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Vad ir Intelligent pa tangent?






Hosten 2006

I dagens sambhiille skrivs det som aldrig forr — och barnen maste fa

tilltride till gemenskapen!

Léas- och skrivfardigheten inkluderar i dag dven en digital kompetens. Det betyder att
den traditionella litteréra lasfardigheten kombineras med en multimodal lasférdighet
som forutom l&sning av alfabetisk skrift &ven innefattar l&sning av medietexter, ljud,
bilder och kroppssprak samt kombinationer av dessa. En digital kompetens betyder
vidare att vi bade kan ta emot multimodala texter och aktivt producera sadana. Alltsa
bade lasa och skriva, "traditionellt” och digitalt. Att vara aktiv i samhallet forutsatter
las- och skrivfardighet. Eller omvént, om man inte behdrskar l&sning och skrivning ar
risken for utslagning stor i dagens samhalle.

For de barn som vuxit upp pa 1990-talet ar en aktiv produktion av digitalt material
séllan ett problem. Daremot har barnens foréaldrar och larare vuxit upp med en annan
skriftsprakstradition som innebar att man skrev med penna pa papper och den rorliga
bilden inte direkt gick att foga till olika skrivarbeten. Las- och skrivundervisningen pa
2000-talet sker saledes i ett mote mellan de vuxnas litterdra, alfabetiska bildningstra-
dition och barnens digitala bildningstradition. Detta mote kan bli oerhért fruktsamt nar
barnet far mojlighet att vara expert och undervisa den vuxne i datoranvandning.

I 1ds- och skrivundervisningen i skolan finns savil det talade som det skrivna spraket
sténdigt narvarande liksom den litterdra traditionen och digitala texter. Eleverna arbetar
med datorer och pennor, med sagor, dikter och bocker, med filmer, medietexter, musik
och bilder. Arbetet sker i kommunikation med andra barn och vuxna. Att ga i skola
betyder inte att eleven isolerar sig vid en datorsk&rm.

Inom projektet Intelligent pa tangent foljer vi noggrant med hur elevernas Ias- och
skrivutveckling fortskrider i ett digitalt klassrum. Larare, forskare och studerande
medverkar i utvecklingsarbetet, datainsamlingen och analysen. Projektet ar ett led i
forskning inom modersmélets didaktik vid Abo Akademis pedagogiska fakultet. P4 s&
satt ar kopplingen till den svenska lararutbildningen i Finland sjalvklar.

Ria Heila-Ylikallio, forskningsledare
Rutan tidigare publicerad pa Vasa dvningsskolas webbplats.
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Utvecklingsprojektet Intelligent pa tangent 2006-2009
Under ldsaren 2006-2007, 2007—2008 och 2008—2009 har jag varit vetenskaplig ledare for
utvecklingsprojektet Intelligent pa tangent vid Vasa évningsskola. Initiativet till projektet kom

frén 6vningsskolans davarande rektor och larare. Behovet av ett utvecklingsprojekt motivera-
des av att laroplansgrunden fran 2004 skulle tas i bruk senast hosten 2006 och den forutsatte en
undervisning som baserades pa ett vidgat textbegrepp och att eleverna skulle fa bearbeta text
med hjalp av datorer redan fran de forsta arskurserna. | utvecklingsprojektet letade vi svar pa
fragan: Hur fungerar datorskrivandet i praktiken?

Fran mitt perspektiv sett innebar utvecklingsprojektet ungefar foljande: regelbundna planerings-
moten med lararna i projektklasserna, medverkan pa skolans informationsmoten for foraldrar,
ansvar for datainsamling for forskning, rapportering pa olika arenor i samhallet, handledning av
pedagogie studerande som skrev sina lardomsprov inom projektet, medverkan pa fortbildnings-
kurser som arrangerades av Fortbildningscentralen vid Abo Akademi i Vasa och ocksé pa olika
traffar for intresserade larare som onskade bestka Vasa dvningsskola for att bekanta sig med
projektet.

De preliminara resultaten fran de forsta projektaren verkade mycket goda. Forsiktigt kan detta
uttryckas sa att eleverna visade prov pa bland annat skrivgladje, god las- och skrivutveck-
ling, interaktion samt fingerfardighet vid tangentbordet. Erfarenheterna gav ocksa vid handen
att utvecklingsarbetet behévde fokusera pa bildarbete bland annat genom hantering av digital
kamera och utnyttjande av olika bildbehandlingsprogram pé dator. Innan det andra projektaret
var slut verkade erfarenheterna av projektet sa goda och intresset pa faltet sa stort att vi inledde
planeringen av skede tva, dvs. Intelligent pa tangent i Svenskfinland. Detta utvidgade projekt,
som startade varen 2008 och finansieras av Svenska kulturfonden, omfattar atta skolor pé olika
hall 1 Svenskfinland: Esbo, Kyrksldtt, Korsholm och Vasa. Erfarenheterna fran projektet vid
Vasa dvningsskola utnyttjas i skede tva.

Utvecklingsprojektet Intelligent pa tangent vid Vasa 6vningsskola avslutades formellt i maj
2009 med en fest dar projekteleverna presenterade sina arbeten for inbjudna foraldrar och andra
intresserade.

Jag vill rikta ett varmt tack till alla elever, larare, rektorer, fordldrar, pedagogie studerande
och forskare som medverkat i utvecklingsprojektets forsta skede. Tack! Utvecklingsprojektet
Intelligent pa tangent vid Vasa 6vningsskola blev ett lyckat samarbete inom pedagogisk forsk-
ning och lararutbildning vid Abo Akademi i Vasa.

Ria Heilé&-Ylikallio, forskningsledare

Rutan tidigare publicerad pa Vasa 6vningsskolas webbplats.
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Intelligent pa tangent i Svenskfinland, seminarium 14.4.2010

Valkomna till Intelligent pa tangent-seminarium i Academill! Det hér &r det andra seminariet inom nétver-
ket Intelligent pa tangent i Svenskfinland. Det forsta ordnades i Esbo i september 2009. Vi har ett femtiotal
deltagare i dag, fran olika hall i Svenskfinland. Lat dagen fungera som en mdtesplats, en mdjlighet att

dryfta fragor kring IPT.

Ett speciellt tack for arrangemangen till skoldirektér Birgitta Hoglund, doktorand Heidi Sunabacka,
projektassistent Johanna Nylund och 6vningsskollektor Kerstin Sandén. Programmet i dag bestar av fore-
lasningar, diskussioner och besok vid Vasa dvningsskola. Svenska kulturfonden tackas for de ekonomiska

forutsattningarna for seminariet.

Forst forelaser professor Riitta-Liisa Korkeaméki och forskningsassistent Mari Pitkanen fran Uleaborgs
universitet 6ver temat Future School Research — glimpses of practical implementations. Efter kaffepausen
blickar vi framat med hjélp av inledningar av utvecklingschef Nils Saramo och doktorand Heidi Sunabacka

samt kommentarer av undervisningsrad Katarina Rejman och rektor Robert Backman.

Vid eftermiddagens skolbestk medverkar rektor Gun Jakobsson och lektorerna/lararna Benita Kavander,
Kerstin Sandén, Lars Broman, Johanna Raiha-Jungar och Anna Wulff. Styrgruppen for Intelligent pé tang-
ent i Svenskfinland samlas till méte pa eftermiddagen och dagen avslutas genom att skoldirektor Birgitta

Hoglund blickar fram mot den finlandssvenska utbildningskonferensen Larande hosten 2010.

Ofta, da jag berattar om vart projekt séger jag sa har: Vi gor inget underligt utan vi foljer laroplanen!
Utgangslaget for hela projektet var att prova en skolvardag dar datorskrivandet ingar som ett naturligt
element och salunda ge alla elever majlighet till datorskrivning. Eftersom det har ocksé &r ett utveck-
lingsprojekt vid Vasa dvningsskola foljs verksamheten upp med hjélp av forskningen vid Abo Akademis
pedagogiska fakultet. Till exempel Anna Gadda och Hanna Abacka lagger som bast sista handen vid sin
magisteravhandling dar de kartlagt projektelevernas handskrift i jamforelse med en kontrollgrupps samt i
relation till deras datorskrift. Utan att forgripa mig pd Gaddas och Abackas resultat kan jag lugnt konsta-
tera att resultaten ser mycket bra ut for projektelevernas del. De kan med andra ord ocksa skriva lasligt for
hand dven om de till stora delar anvant sig av datorskrift i skolan. Projektelevernas datorskrift har kartlagts
av Johanna Nylund sa att hon har filmat hdanderna vid tangentbordet. Nu &r Nylund i gang med att analy-
sera ocksa dgonrorelser och ergonomin vid datorskrivandet. Pa sa satt far vi hela tiden bade material for

forskning och kan bidra med ny kunskap om datorskrivning i skolan.

Ria Heild-Ylikallio, forskningsledare
Valkomsttal i Academill den 14 april 2010
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Bokslipp pa konferensen Lirande 2010

Vilkomna, det hér ar ett bokslapp vilket betyder att vi firar att Intelligent pa tangent — handbok

for larare utkommit. Ni alla skall naturligtvis fa var sitt exemplar av handboken. Handboken
skall ocksa skickas ut till alla F—6-skolor i Svenskfinland. Vi redaktorer Ria Heild-Ylikallio och
Johanna Haggblom (f.d. Nylund) ger en kort presentation av handboken. Alla medverkande
kommenterar sina kapitel och publiken far valdigt garna stélla fragor.

Handboken sammanfattar och ger en inblick i de forsta projektaren forst vid Vasa 6vningsskola
2006-2009 och darefter aven i Esbo, Korsholm, Kyrkslatt 2008—-2010. Det &r manga skribenter
som medverkar i handboken. Vi har velat ge en verklighetsnéra beskrivning av utvecklings-
projektet i de olika projektskolorna. Larares roster hors, bade sé att de skriver sjalva och s att
de intervjuas av redaktorerna. Forskningsresultat synliggérs genom att akademiska uppsatser
och rapporter sammanfattas och presenteras. Vi har ocksa anlitat nagra experter pa bildkonst,
multimodalitet och utvecklingspsykologi och bett dem redogora for sin syn pa datorskrivning
och aktiv estetisk respons. Vi onskar att lasaren upplever att ocksa elevernas texter, bilder och
tankar far plats i handboken. Tack till alla projektelever och deras foraldrar som gett oss tillstand
att anvinda elevernas texter, bilder och fotografier i forsknings- och utbildningssyfte. Johanna
Héaggblom och Kerstin Sandén har tagit de flesta fotografierna. Handboken har fatt sin layout av
bildkonstnaren Peter Rosvik.

Svenska kulturfonden har majliggjort bade utvecklingsprojektet Intelligent pa tangent i
Svenskfinland och utgivningen av Intelligent pa tangent — handbok for larare. Tack! Projektet

har sammanfort och glatt manga elever och lérare runt om i Svenskfinland.

Utvecklingsprojektet Intelligent pa tangent utgér en del av forskningsprojektet Lasning och skriv-
ning i det 21:a arhundradet som erhallit ekonomiskt stod av Hogskolestiftelsen i Osterbotten.
Tack! Hogskolestiftelsens bidrag har moéjliggjort kontakterna till forskningsmiljoer i Norden,
speciellt Skrivforskningscentret i Trondheim.

Vi dnskar att handboken nu stodjer larare i arbetet med att uppdatera skrivundervisningen i sko-
lorna. I den hér handboken ar fokus pa de forsta skoldren, men vi kan redan identifiera ett stort
behov av utveckling av skolskrivandet med hjalp av datorer och smarttelefoner i de hogre klas-
serna inom den grundlaggande utbildningen och sa smaningom en utveckling av studentexamen
med hjélp av dator och rent av med tillgéng till internet.

Ria Heila-Ylikallio, forskningsledare

Halsning pa den finlandssvenska utbildningskonferensen Lérande 28-29.10.2010

N
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Léiroplansgrunden och forskningen inspirerar
och utmanar

Da vi inledde utvecklingsprojektet Intelligent pa tangent vid Vasa 6vnings-
skola, var det egentligen i sista minuten. Laroplangrunden fran 2004 skulle
tas i bruk senast hosten 2006. Da talade vi annu om “’den nya laroplanen” da
vi avsag 2004. | skrivande stund, sommaren 2010, har den sa kallade tim-
fordelningsarbetsgruppen under ledning av generaldirektér Timo Lankinen
kommit med sin rapport Den grundlaggande utbildningen — allménna riks-
omfattande mal och timférdelning (Undervisnings- och kulturministeriet,
2010). Rapporten som nu ar pa remissrunda kommer att ligga som grund
for reformeringen av den grundlédggande utbildningen inklusive nya léro-
plansgrunder som vantas vara fardigstallda ar 2014.

Vid granskning av modersmalsundervisningen i den senaste laroplansgrun-
den fran 2004 och den beskrivning av amnet som ges i den ovan namnda
rapporten av Lankinen kan man se paralleller till den nordiska forskningen
pa omradet. Helt konkret har litteraturundervisningen i vart land skrivits
in i amnesnamnet sedan ar 1999, undervisningsamnet baseras pa ett vidgat
textbegrepp och den lasande och skrivande ménniskan ses allt mer som en
producent i ett sociokulturellt perspektiv. Den teknologiska utvecklingen
som skett i hisnande takt har naturligtvis praglat l&sandet och skrivandet
ocksé 1 skolan, eller borde ha gjort det. Det finns ocksa forskning som visar
pa att elevers larande skiljer sig ratt mycket huruvida man ser pa just till
exempel skrivande i skolkontext eller utanfor skolan (t.ex. Bjorkvall &
Englund 2008). Elevernas vardag kan helt klart besta av kontraster mellan
en ”penna och rutigt papper”-skolmiljo och onlinepublicering via webbka-
mera i hemmiljon.

| forsknings- och utvecklingsprojektet Lasning och skrivning i det 21:a
arhundradet motiveras forskningsintresset enligt foljande. Lés- och skriv-
fardigheten inkluderar i dag dven en digital kompetens. Det betyder att den
traditionella litterdra lasfardigheten kombineras med en multimodal lasfar-
dighet som férutom lasning av alfabetisk skrift aven innefattar lasning av
medietexter, ljud, bilder och kroppssprak och kombinationer av dessa. En
digital kompetens betyder vidare att manniskan bade kan ta emot multimo-
dala texter och aktivt producera sadana.
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Finland har ritats in pa vérldskartan under de senaste aren bland annat
med anledning av vara ungdomars goda prestationer i de sa kallade PISA-
undersokningarna som mater lasférmaga.Vara ungdomar har beskrivits som
vérldsbast i ldsning och det internationella intresset for det finldndska skol-
systemet ar stort. Internationella och nationella kartlaggningar av elevers
las- och skrivfardigheter ger dock anledning till oro av foljande anled-
ningar: pojkar presterar sémre dn flickor, svensksprakiga elever presterar
samre dn finsksprakiga och dven om de finlindska eleverna dr mycket bra
pa lasforstaelse har de brister i tolkande, reflekterande lasning. Nationella
kartlaggningar i arskurs 7, arskurs 9 och arskurs 3 av elevprestationer
bekréftar konsskillnader och skillnader mellan svensk- och finsksprakiga
skolor. (Vilijarvi m.fl. 2001; Lappalainen 2003; Silverstrom 2003; 2004;
2006; Huisman 2006; Huisman & Silverstrom 2006). Kartldggningar
1 lararperspektiv ger en viss fingervisning av lasinlarningsmetoder och
-material pa svenska i Finland (Karlsson 2005). Ovan namnda kartlagg-
ningar lamnar dock en hel del osagt. Uppgifterna i kartlaggningarna
fokuserar pa lasning enligt en alfabetisk tradition utan att elevers digitala
kompetens kommer till sin rétt. Vidare méts varken muntlighet eller gestal-
tande i proven. PISA-undersokningen fokuserar endast pa lasning (reading
literacy) medan elevers skrivkompetens lamnas utanfOr i matningarna.
Kartlaggningarna ger saledes en nagot begransad beskrivning av elevers
lasning och skrivning och darmed vécks naturligtvis ocksa fragan om vad
som egentligen sker i klasserna.

Darfor ar det av storsta vikt att ett forskningsintresse riktas mot lasning och
skrivning pa svenska i Finland i en tid da den teknologiska utvecklingen
med digitala texter som foljd bade utmanar och stédjer modersmalsun-
dervisningen. Férutom begreppet multimodalitet (olika typer av texter)
beskriver &ven begreppet multilingualitet och multilitteracitet dagens klass-
rum (Kress 2003; Laursen & Holm 2007). Dessa begrepp visar helt enkelt
pa att lasning och skrivning sker med hjélp av olika medier och med kom-
bination av olika sprak. Med olika sprak avses har bade olika modaliteter
(bild, ljud, text) och olika lingvistiska sprak (till exempel engelskan som
har en oerhort stark stidllning inom ungdomskulturen). Idag ar allt fler
elever i vara skolor flersprakiga vilket ocksé sitter sin prigel pa moders-
malsundervisningen i de svenska skolorna i Finland.
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Synnerligen vardefull blir forskningen da praktikens och forskning-
ens behov och intressen mots, vilket blev fallet i utvecklingsprojektet
Intelligent pa tangent (ofta forkortat IPT). Initiativet kom, som tidigare
namnt, fran Vasa 6vningsskola och senare kopplades aven andra skolor pa
olika hall 1 Svenskfinland till projektet. I planeringsskedet fungerade den
norske forskaren Arne Trageton och hans bok Att skriva sig till lasning
(2005) som ett viktigt stod. Tragetons bok utkom dven pa finska Lukemaan
oppiminen kirjoittamalla (2007). Trageton besokte ocksa var projektskola
vid ett par tillfallen och medverkade i fortbildning av larare. Hans erfaren-
heter ledde till att vi ville férsoka omorganisera de traditionella datasalarna
i skolan och lyfta in datorerna i elevernas omedelbara larmiljo, samt att
vi forsokte oss pa att ha eleverna att sta parvis vid datorerna och skriva.
Projektet Intelligent pa tangent har saledes hamtat inspiration av Trageton,
men kan inte likstallas med hans projekt eftersom vi inleder arbetet senare
an han (i ak 1) och har dessutom till stora delar arbetat med barbara datorer
dar vi ocksa haft mojlighet att inkludera bildbehandling.

Projektlararna vid Vasa o6vningsskola sag fran boérjan stérre anvand-
ningsmojligheter (jfr vidgat textbegrepp) med datorerna &n endast
skrivmaskinsfunktionen dvs. att tangentbordet ersatter pennan. | vart pro-
jekt har vi ocksa velat fokusera pa skrivning och produktion av olika typer
av texter i hogre grad an att endast betrakta datorskrivningen som ett funk-
tionellt satt att tréna l&sinlarning. L&sning, litteraturundervisning, skrivning
och gestaltande bildar oftast tematiska helheter i klasserna vilket lararna
ocksa redogor for och exemplifieras med listor pa skrivgenrer ldngre fram
i handboken. Léararnas berattelser bekraftar alltsa att utvecklingsprojek-
tet handlar om mer &an att byta ut pennan mot tangentbordet, man maste
ocksa ha nagot att skriva om. Bland annat darfor har utvecklingsprojektet
Intelligent pa tangent utnyttjat de didaktiska modellerna i de nya finlands-
svenska textantologierna Poetens penna, Valters fotspar och Huvudet kallt
som lagger grunden for tolkande lasning och konstnarliga laroprocesser i
modersmal och litteratur (Heila-Ylikallio, @stern, Kaihovirta-Rosvik &
Rantala 2004; 2005; 2007).
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Eleverna i ak 1-2 presenterar sina

bildberéttelser for foraldrar och andra
inbjudna pa IPT-projektets avslutnings-
fest i Vasa dvningsskola i maj 2009.

o, Vilken by bkt

Bildberattelserna &r gjorda i power
point och temat & Hur &r det att vara
skolelev ar 20097 Eleverna har hanterat
digitala kameror, planerat storyboards
och lagt till texterna. Lérarstuderande
medverkade under handledning av
doktorand Heidi Héglund och bildpe-
Foto: Kerstin Sandén dagog Hannah Kaihovirta-Rosvik.

Nigra forskningsresultat

Utvecklingsprojektet Intelligent pa tangent har gett vardefullt forsknings-
material. Under de tre aren vid Vasa dvningsskola har vi samlat in 1109
elevtexter och bilder. Dessa har utgjort underlag for olika analyser i bland
annat akademiska uppsatser, avhandlingar och forskningspresentationer.
Vidare har forskningsmaterial insamlats via observationer, intervjuer och
videoupptagningar. Sammanlagt 73 elever har gatt i Intelligent pa tang-
ent-klasserna under de tre projektaren. Men alla elever har naturligtvis inte
gatt alla tre aren eftersom projektet startade i samtliga arskurser lasaret
2006-2007.

Forskningsresultaten visar att:
4 )

* Vikan identifiera en god skrivutveckling hos pro-
jekteleverna (Ahlberg 2008; Molander 2009).

» Projekteleverna har goda vanor vid tangentbordet (Nylund 2008).

+ Arbetet vid datorn inte paverkar projektelever-
nas handskrift negativt (Gadda & Abacka 2010).

*  Vikan identifiera en god dialog i skrivparen (Abacka 2008).

« Projekteleverna visar tecken pa skrivgladje (Gadda & Abacka 2010).
- J
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Elevernas las- och skrivutveckling ar uppfoljd bade inom ramen for spe-
ciallararens naturliga arbete i skolan och genom de datainsamlingar vi
gjort inom ramen for projektet. Elevernas skrivutveckling ar analyserad
ur olika perspektiv. Vi har tittat pa vanor vid tangentbordet och handskrift,
eftersom projekteleverna medvetet har anvant mindre tid pa traditionell
handskrifttraning och mer tid vid datorn. Vi har ocksa analyserat olika
kvaliteter i elevtexterna och bredden i genreutbudet. Genom att forskarna
och lararna i projektklasserna varit i regelbunden kontakt under projekt-
aren har aven det praktiska arbetet i projektklasserna blivit foremal for
beskrivningar, analyser och diskussioner. Det &r naturligtvis omgjligt att
kort sammanfatta allt som pagatt i tre klasser i tre ars tid. Men foljande
kannetecken kan ges for arbetet i de lagre arskurserna:

Eleverna

» skriver forst texten och arbetar darefter med bild,
 skriver oftast i par,
« skriver oftast pa dator,

 anvander ocksa digitalkamera och gor bildberéat-

telser med hjélp av powerpoint-program.
- J
Forhallandet mellan elevernas text och bild har analyserats av Ek och
Heila-Ylikallio (2010). Att eleverna forst arbetar med text och daref-
ter med bild ar lite intressant med tanke pa tidigare forskning om barns
skrivutveckling dar barnen konstaterats ga fran bild till text (t.ex. Heila-
Ylikallio 1997). Detta kan vara vart att notera i det praktiska arbetet i klass
genom att lararen skapar mojligheter for eleverna att arbeta i bagge rikt-
ningarna — ibland texten forst och illustrationen efterat och ibland tvartom.
Till exempel i arbete med digital kameran har arbetsgangen varit planera/
storyboard — fotografera — montera och skriv text. Detta arbete kommente-
ras langre fram i handboken.
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Datorn ger omedelbar respons som leder till samtal om sprak

Projektlararna ser manga fordelar med datorskrivning och de redogor for
dessa langre fram i boken. En av dessa fordelar som jag kort vill n&mna
har ar redigering av text. Da eleverna skrev traditionellt med penna pa pap-
per var redigeringen av texterna betydligt svarare, ibland nastan omojlig.
Larare ville helt enkelt inte ha eleven att sudda stora delar av texten. Har
ar datorn till oerhort stor hjalp, eftersom olika versioner av datorskrivna
texter kan sparas och redigeras. Att redigera text ar ocksa nagot laroplans-
grunden lyfter fram till exempel i centralt innehall i arskurs 3-5 (s. 49):

 att planera sin egen text, att omforma och bearbeta texter

+ att ge och ta emot respons pa texter

| borjan av projektet kopplade vi bort stavningskontrollen fran dato-
rerna for vi tankte att det roda strecket stjalper mer &n hjalper eleverna i
skrivprocessen. Langre fram visade det sig dock att det var vart att lata
stavningskontrollen vara paslagen eftersom just det roda strecket ledde
till manga omedelbara sprakiakttagelser och diskussioner hos skrivparen.
Hanna Abacka har i sin kandidatavhandling bandat och analyserat elevers
samtal vid datorn och hennes resultat bekréftar att de pratar mycket om
texten och textproduktionen. Exempel pa elevdialoger vid datorn ur Hanna
Abackas kandidatavhandling finns léingre fram i handboken.

Det verkar som om stavningskontrollen bade fungerar som en igangséttare
for sprakiakttagelserna men ocksa som omedelbar responsgivare. Ett satt
att na upp till malbeskrivningen fér arskurs 1-2 enligt laroplansgrunden
(s. 46):

 att anvénda stor begynnelsebokstav, interpunk-
tion, mellanrum mellan orden och radbrytning
 att med hjalp av diskussion analy-
sera tryckta och elektroniska texter

Det ar klart att stavningskontrollen ocksa leder till forsok och misstag t.ex.
"prova med tva s”, men & andra sidan sa ar datorns respons omedelbar.
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Jamfor vi med responstiden i den traditionella diktamensskrivningen eller
friskrivningen sa kunde det ta en vecka tills lararen korrigerat elevernas
skrivhaften.

Vi gor inget mirkligt utan forsoker folja liroplanen!

Syftet med utvecklingsprojektet Intelligent pa tangent vid Vasa 6vnings-
skola var bland annat att se vad som hander nar datorskrivandet blir en
naturlig del av skolarbetet. Vi har letat efter svar pa fragan: Hur fungerar
datorskrivandet i praktiken?

Syftet beskrivs nagot utforligare for de olika arskurserna:
Arskurs 1-3

| de lagsta klasserna &r avsikten med projektet saledes att ersatta en del av
handskriftstraningen med skrivtraning pa dator. Ett annat syfte &r att trana
in en funktionell datoranvandning, bl.a. genom att pa ett lekfullt sétt trana
tiofingersystemet. Ett viktigt syfte dr att lata eleverna ta del av och sam-
arbeta kring varandras texter, omvandla dessa till dramatiseringar, dans
eller nagon annan textgenre. Eleverna star darfor ofta parvis vid datorn.
Finmotoriken trdnas genom ett detaljrikt bildskapande till texterna.

Arskurs 4-6

| de hogre klasserna syftar projektet till att utprova en ny antecknings- och
textbearbetningskultur pa dator i olika amnen, inte endast i moders-
mal och litteratur, dvs. det Liberg (2006) kallar for skrivande tvars Gver
amnen. Ocksa hon foresprakar ett utvidgat textbegrepp pa samma satt som
begreppet definieras i var laroplan. Liberg har forskat inom svenska, sam-
héllsorienterande @mnen och naturorienterande &mnen. Det &r just samma
amneskategori som ar foremal for utprovning inom vart eget projekt. Viktigt
ar att forsoka gora eleverna sa delaktiga som majligt i lektionsinnehallet,
sa att eleverna sjdlva kan bidra och ta initiativ i undervisningssituationen.
Ett vitalt syfte i de hogre klasserna ar att utveckla och trana formagan att
skapa projekt- och temaarbeten samt att utveckla formaga att uttrycka sig
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genom att fotografera, filma och editera film.

Syftesbeskrivningarna bekréftar det projektlararna brukar sdga i ota-
liga fortbildningssammanhang: Vi gor inget mérkligt utan forsoker folja
laroplanen!

Elevroster om Intelligent pa tangent:
- Vi stér vid datorn!

- Det ar tretusen ganger roligare i sko-
lan i ar!

- Varfor det?

- For att vi far skriva pa dator!

Sagt av foraldrar pa informations-
matet om Intelligent pa tangent:
- Det hér har vi vantat pa!

Intresset for Intelligent pa tangent har varit stort och projektet har presente-
rats bade i press och i medier, via lararfortbildningskursen Att skriva sig till
lasning som arrangerats av CLL vid Abo Akademi i Vasa och Palmenia-
institutet i Helsingfors samt genom att larare pa faltet tagit kontakt och velat
bestka projektskolorna. Mycket av det som diskuterats i dessa samman-
hang finns nu samlat 1 denna handbok. Men det finns naturligtvis mycket
mer bade att sdga och att forska pa nar det galler datorskrivning i skola
och ett digitalt och multimodalt perspektiv pa larande 6verlag. Ett omrade
som absolut fortjanar att bli foremal for forsknings- och utvecklingsarbete
ar forskolan som en skriftkulturell miljo, dar datorer och digitala kameror
ar lika vanliga som dockvrar och skogspromenader. Datorskrivande och
multimodalt arbete skall inte uppfattas som nagot ytterligare ok, ndgot man
maste hinna med vid sidan av alla normala sysslor, utan mer som en natur-
lig del av forskoleundervisningens lekfulla verksamhet. Lyfts datorerna ner
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bland andra leksaker och material sa blir de naturliga skrivverktyg i barns
fria lek vid sidan av allt mgjligt annat barn kan ténkas leka med. Langre
fram i handboken presenteras nagra glimtar fran den forskola som ingatt i
projektets andra skede.

| samtliga projektskolor har man varit mana om att informera elevernas for-
aldrar om datorskrivandet. ”Detta har vi vantat pa!” sade en foralder da vi
presenterade idén for forsta gangen vid Vasa 6vningsskola. Kommentaren
visar pa det som antyddes inledningsvis om att elevernas vardag kan kan-
netecknas av kontraster mellan en ”penna och rutigt papper”-skolmilj6 och
onlinepublicering via webbkamera i hemmiljon. Foraldrarna kénner sina
barn mycket val och har en forstaelse for att skolan, eller i detta fall lasan-
det och skrivandet i skolan, inte gar till pA samma satt som da foraldrarna
sjalva gick i skola. Projektet har exempel pa foraldrar som tagit initiativ till
datorskrivning i skolan och ordnat med donationer av datorer till skolorna.

Né&r projektlararna blivit ombedda att sammanfatta sina erfarenheter av
Intelligent pa tangent har féljande kommentarer aterkommit: Ratt mycket
energi gar at till organisering av praktiken, att ordna med datorer skrivare
0.d. Men nér det vél &r gjort ar lararna mycket ndjda med den fornyade
skrivkulturen. De menar att eleverna helt enkelt skriver hellre &n tidigare
och texterna blir kvalitativt battre eftersom redigeringsarbetet &r sa mycket
smidigare vid datorn &n for hand. Vidare menar lararna att de blivit mycket
mer medvetna som skrivhandledare och att genreutbudet har okat.
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"De e bara att borja!”

| foljande avsnitt beskriver Johanna R&aihd-Jungar, klasslarare i Vasa
évningsskola, hur hon och eleverna har arbetat med projektet i arskurs
1-2.

Infor skolstarten 2008 blev jag erbjuden att borja jobba i 1-2c pa IPT-
linjen. D& funderade jag mest pa hur jag skulle klara den tekniska biten.
Det visade sig inte vara helt latt men nar vi val fatt alla datorer och video-
projektorn kopplade fungerade det ratt sa smidigt i alla fall. Till en borjan
var det frustrerande att sa mycket tid gick at till det tekniska. Efterhand gick
det dock snabbare for eleverna att skriva en text pa datorn an fér hand. Hur
arbetssattet skulle paverka elevernas handstil var en fraga jag funderade
pa. Min erfarenhet &r nu att nar eleverna borjar trana bunden handskrift i
arskurs 2 dr de mer motiverade att forsoka skriva sé fint som mdjligt och
ser fram emot att fa borja skriva for hand. Ganska fort upptackte jag att det
inte var sa stor skillnad om eleverna skrev med penna eller pa dator, det ar
i alla fall innehallet som &r det viktiga och det jag som larare bor ansvara
for. Jag upplever att eleverna, framforallt pojkarna, vinner pa att fa borja
skrivinlarningen med datorns hjélp. Datorn ger dem mojlighet att koncen-
trera sig pa och producera innehall, istallet for att de skall behdva anvanda
sin energi till att forma bokstaverna. Det leder till att de kan vara lika stolta
over sina texter eftersom slutresultatet, tack vare utskriften, blir lika fint for
alla.

I min undervisning anvander jag mig ganska mycket av verkstadsarbete
som undervisningsmetod. | praktiken innebér det att vissa elever skri-
ver pa datorerna medan andra sysslar med annat. Det ger mig som lérare
mojlighet att hjalpa dem som skriver pa datorn utan att vantetiden blir
for lang. Eleverna skriver i regel parvis. Vissa genrer kan vara lattare att
skriva ensam. | 6vrigt har jag upplevt att skrivandet i par har gett eleverna
dubbelt fler idéer till texter och att eleverna lattare har fatt flyt i textskapan-
det. Dessutom &r det en utmarkt samarbetsdvning for eleverna eftersom
de maste forsoka komma 6verens om vad de ska skriva, vem som borjar
skriva, vilket teckensnitt de ska anvanda sig av och sa vidare. Nar de skri-
ver samtalar de foéljaktligen ocksa med varandra, vilket ger dem mojlighet
att tréna den muntliga fardigheten.
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Jag brukar lata alla elever fa prova att skriva pa dator redan under den for-
sta veckan pa hostterminen. Elevernas forsta alster har varit presentationer
av sig sjalva. Eftersom jag har haft sammansatt klass fanns det atminstone
en i paret som kunde skriva sedan tidigare. Alternativt kunde eleverna fa
skriva ”spokskrift” eller ”pianoskrift”. Spokskrift eller pianoskrift innebér
att eleverna lekskriver pa tangentbordet, det vill séga radar upp bokstaver
efter varandra. Podangen ar anda att de ar medvetna om vad de skrivit och
sedan kan diktera sin text for lararen som skriver ner texten.

| allmanhet har det gatt till pa foljande sétt nar vi har skrivit: forst skriver
eleverna en text pa datorn. Darefter laser jag igenom texten pa skarmen
tillsammans med eleverna. Vi funderar ocksa pa eventuella redigeringar.
Nar bade elever och larare ar nojda med resultatet far eleverna en utskrift
var. Jag upplever ocksa att sahar unga elever har svart att aterga till sina
texter en annan dag och darfor forsoker vi fa texten klar under skrivtillfal-
let. Darefter far eleverna gora en illustration till sin text.

Eftersom eleverna i min klass inte ftt trdna sin finmotorik genom hand-
skrift har jag forsokt att fa in trdningar av finmotoriken pa andra sitt.
Foljande delar av undervisningen har stott elevernas finmotorik:

+ Varje text ska fa en egen illustration. Eleverna anvander
fargpennor for att skapa illustrationen. Resultatet varierar
mycket fran elev till elev, och en stor utveckling har kun-
nat ses under aret. Jag anser att det ar lika viktigt att lyfta
fram illustrationen som texten i diskussioner och presenta-
tioner. Dessutom bor man som larare forsoka hjalpa eleverna
att utveckla metoder for hur de kan forbattra sina bilder.

* Vi har i den 6vriga undervisningen forsokt att arbeta med bild-
konst och smaslojd i sa varierande former som majligt.

Vi har bakat och gjort egna fruktsallader. Att skala, skara,
mita och dela kréver ocksa en hel del fingerfardighet.

Jag anser att det ar innehallet i undervisningen som ar a och o. Vad eleverna
skriver &r betydligt viktigare an hur de skriver det. Vi larare i projektet har
forsokt att arbeta med sa manga olika textgenrer som mojligt under lasaret.
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Under arbetets gang har jag observerat att eleverna tycker om olika text-
genrer. Vissa elever brinner for en sorts text: till exempel varningar medan
andra tycker om att skriva andra typer av texter, exempelvis faktatexter. Av
mina elever tyckte de flesta att det var roligast att skriva inbjudningar och
sagor.

Avslutningsvis

> Det ar inte svart utan roligt att skriva pa dator med ak 1-2!

> Innehéllet i undervisningen &r mycket viktigare an verktyget
(penna/dator).

> Alla blir motiverade av varierande arbetssatt.

> Pojkarna kommer fram pa ett positivt satt!
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Mingsidiga arbetssitt och motiverade elever

| detta avsnitt beskriver Kerstin Sandén, lektor vid Vasa 6vningsskola, hur
hon planerat och utfért undervisningen i sin projektklas. Under det forsta
projektaret var Sandén klasslarare for den ena projektklassen, en samman-
satt klass arskurs 1-3. De tva foljande aren deltog tre klasser i projektet
och da undervisade Sandén en sammansatt klass arskurs 3-4. | avsnittet
berattar Sandén om datorskrivandet, utvecklandet av barnens digitala
kompetens och arbetets utformning och genomférande i hennes klas.

Syftet med utvecklingsprojektet var att motivera och stirka barnens
skriv- och lasutveckling direkt fran skolstarten och att ersétta en del av
den traditionella handskriftstraningen med att eleverna istallet sporrades
att skapa egna texter pa datorn. Malsattningen var ocksa att eleverna skulle
utveckla en ansvarsfull instélIning till datoranvandning.

Foto: Kerstin Sandén

Under mina drygt 20 ar som larare har jag varje lasar skrivit mycket med
eleverna. Jag har varit man om att stéda barnens skapande skrivning
samtidigt som jag vérnat om att eleverna ska utveckla en vacker och per-
sonlig handstil. D4 jag involverades i utvecklingsprojektet var jag skeptisk
i borjan. Skulle vi larare verkligen uppmuntra eleverna att sitta &nnu mera
vid datorerna? Var det inte viktigt att barnen trdnade sin finmotorik med
bokstavsskrivning? Nyborjarna var val for sma for att minnas egna anvan-
darnamn och lésenord och kunna logga in pa skolans datorer? Fragorna och
tvivlen var manga, men det kandes tryggt da Ria Heila-Ylikallio lovade
leda utvecklingsprojektet som sakkunnig.
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Skolan stodde projektet genom att
leasa sex béarbara datorer till pro-
jektets forfogande. Vi placerade
datorerna i ett gemensamt skap dar
eleverna sjalva hamtade datorerna
for de lektioner de reserverats. Alla
elever, dven nyborjarna, fick egna
anvandarnamn och l6senord, nagot
som skolans elever brukar fa forst
fran och med arskurs 4. Jag var for-
beredd pa att det skulle uppsta problem for eleverna med att komma ihag
sina losenord, men skams idag 6ver att jag underskattade deras formaga.

Foto: Kerstin Sandén

I nyborjarklassen fick eleverna skriva parvis vid datorerna. Barnen hjélptes
at och stodde varandra. Om den ena inte kom pa ett ord eller en fortséttning
pa texten s kanske den andra gjorde det. Under arbetets gdng markte jag
att det ar lampligt att paret skriver nagra texter tillsammans innan paren
byts. Detta for att samarbetet blir battre nér paret skriver flera texter till-
sammans. | borjan av hosten skrev eleverna med andra ur samma arskurs,
men under varterminen vaxlade vi par inom hela klassen. Datorskrivandet
paverkade ocksa stamningen i klassen positivt. Eftersom varje barn skrev
texter tillsammans med samtliga klasskamrater och alla fick chans att sam-
arbeta med varandra i klassen, larde sig barnen kénna varandra bra och jag
markte att ett battre klassklimat infann sig pa kopet.

Foto: Kerstin Sandén
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Barnen ska garna sta nar de skriver vid datorerna, bade for ergonomin och
for att de inte ska bli for passiva. Vart klassrum dr utformat sa att det finns
bade hogre bord dar eleverna kan sta och skriva och lagre bord dér barnen
kan sitta och skriva. Vid bada typen av bord ska eleverna skriva i par. Da
barnen star och skriver blir det smidigare for dem att ofta byta av varandra
vid tangentbordet. Om det &r stor langdskillnad barnen emellan brukar jag
uppmana paret att sitta och skriva.

Fran bérjan har barnen sporrats att
anvinda ritt fingersittning pa tang-
entbordet. Vi har utgatt fran att
pekfingrarna alltid ldggs pa upphdj-

ningarna som finns pa tangenterna F
och J. Utifrdn denna grundfingersétt-
ning viljer eleven sitt ndrmaste finger
da de olika bokstaverna skrivs. Som
larare var det intressant att félja med
hur eleverna sjalva, da de skrev, bor-
jade utforma egna lekfulla satt att dva
in tiofingersystemet.

Foto: Kerstin Sandén

For att skapa meningsfulla helheter for eleverna har jag alltid strévat efter
att integrera olika amnen da det varit meningsfullt. Jag har delat upp lasar-
ets arbete i nagra stora temahelheter. Vi inledde till exempel hostterminen
med temaomradet Vatten. Texterna i litteraturbdckerna Poetens penna,
Valters fotspar och Huvudet kallt
har fungerat som inspiration och
lastraning for eleverna. Vi har
skrivit i olika genrer utgaende fran
forslag ur lararhandledningarna till
litteraturbdckerna.

Infor varje temaomrade lanar jag
mycket barnlitteratur och latt-
lasta faktabocker till klassrummet.
Som larare &r jag lyckligt lottad
da stadsbiblioteket ligger strax

Foto: Kerstin Sandén
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bredvid skolbyggnaden. Jag har markt att det &r viktigt att eleverna far lasa
och far lyssna pad manga olika texter inom de genrer och de temaomraden
de skriver inom.

Da paren ar klara med sin text skriver de ut varsin utskrift och gor en egen
illustration till texten. For att trdna finmotoriken arbetar de omsorgsfullt
med illustrationerna och gor detaljrika bilder till texten. Tack vare bilderna
blir texterna valdigt personliga och fangslande. | klassen har vi last en hel
del bilderbocker och vi har tittat noggrant pa bilderna for att forsta bildens
betydelse for texten. Vi har analyserat hur val bilden kan stoda texten pa
samma gang som bilden kan ge information utéver det som star skrivet.
Jag vill betona vikten av att ge barnen tid for att se pa sin egen och klass-
kamraternas illustrationer. Det k&nns skont for eleverna att stanna upp och
ta en ordentlig titt pa det de har astadkommit samt att de tillater sig att vara
stolta dver sina arbeten.

Foto: Kerstin Sandén

34



Elevtexterna sparas och binds in som bocker. Bockerna kan ldsas av klass-
kamrater och foréldrar. Vid lasarets slut far varje barn samla alla sina texter
i en bok som minne fran skolarets arbete. Bockerna innehaller ocksa foto-
grafier fran olika arbetsprocesser. Da barnen samlat sina arbeten i1 bocker
har det varit spdnnande for dem att vid terminens slut bladdra tillbaka och
beundra allt de astadkommit och lart sig. Dartill kan jag tdnka mig att dessa
terminsbocker kommer att forgylla manga tillfallen senare i livet da elev-
erna kan med hjalp av bockerna minnas sin skoltid och beskriva den for
kommande generationer.

En av de stora fordelarna med datorskrivandet &r att det &r sa latt att bear-
beta och dndra i texten. Da jag som larare laser igenom texten med barnen
sa kan vi enkelt gora redigeringar och darefter skriva ut den nya texten.
Forr, da mina elever skrev i skrivhaften, kandes det inte lika motiverat att
diskutera eventuella fordndringar och forbattringar eftersom det var for
arbetsdrygt for eleverna att borja sudda ut och &ndra det handskrivna.

Under projektets gang har jag blivit medveten om att det vid textskrivning
pd datorn finns en risk att ldraren fastnar i tekniska detaljer och norma-
tiv respons istallet for att lagga vikt vid textens innehall. I responsen ar
det viktigt att tala om sak. Som larare bor jag ge respons utgaende fran
de kriterier jag gett for skrivuppgiften. Om jag lyckas med detta fungerar
responsen som en givande inlarningssituation.

En annan stor fordel med att texterna &r datorskrivna ar att de ar mera latt-
lasta. Som larare har jag nu nya mojligheter att arbeta da eleverna kan lasa
varandras texter. Datortexterna gor att de kan ta del av varandras texter
pa ett helt annat satt &n tidigare da de ofta hade svarigheter med att tolka
varandras krumelurer. Eleverna kan daven foradla varandras texter. Finns
det ndgot mera spannande an da ett annat par gjort nagot av texten du varit
med och skrivit? Jag har under aret fatt folja stralande 6gon som iakttagit
da deras texter blivit omvandlade till sma teaterstycken, danser eller nagon
annan typ av text.
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Inom varje temaomrade har vi skrivit manga olika typer av texter. Har fol-

jer nu exempel pa texter av olika slag som vi skrivit inom det dvergripande
temaomradet Vatten:

ufheufhf uffienbhigui uedeu'idicsaufh 1 :"
eded iceir viericieji cuici idiedjic gl &
“hefheufheuheuheuheuhreuheuhe;
eyfeyf vuwdhuwhe udhuedh ue \
fuhfeufeeueh uhduedhu dhuuw ucuue uue uue,
cdcudhcuhcucul*.cuu uf‘uu icieei IQ]C] ¥

Ivb;,hfghyf},hydfgyhﬁgyhfyhgyhus |

ueu uchrdruei ucyucuu. n.mcu 1080 lender |

fn"kn.bﬁng q%%’f?ﬁ . ¢
.S fick han'se. (.tl flulxg fllan i
immadc nirmarc ll'm S‘]g;(lll det var et
fartyg tyg och snnm'l(lu lanblq{bo:t O'Eﬁ*ldn.g,u,
och ]dllg,lbﬂ:h anyc bo:l‘ﬁcn arnngﬂgj_zm
till'sitt hem, Han tyckte att han hade varit :
duktig nir Inm vfu_adc sunnm’ néra ett fdljy}, !

¥

Hir ér ett exempel pa elevtext da eleverna ’spelat piano’ med rétt finger-
sattning pa tangentbordet medan de producerat hemlig skrift. Lararen har
darefter fungerat som lyhord sekreterare och skrivit vad paret egentligen
velat uttrycka med sin pianoskrift.

‘Undervattensfand

Blubb- Bk
shiaassisiss
labilah
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Eleverna har lart sig hur ett recept &r
/| uppbyggt och fétt skriva ett eget recept
/| inom temaoré&det vatten. Nar barnen
skrivit ner egna recept och fatt dela med
sig av sina recept har skrivandet kénts
mera meningsfullt for dem.

Fisk Pizza
Till 3-6 Personer

deg

2 kg Blick fiskens black
1 tsk mjil : /
13sill ==
ostiugnen A 1
ett glas vatten (Y900®op |
10 bitar kinka | ® @ Gl
lite sallad \"o@ |
och lite kalkon kiitt /

koka vattnet
blanda mjilet och bliicket 7 o — ——
degen ska siittasi ugnen | ‘\

|

sillen ska siiras i bitar .
sen hela pizzan i ugnen
passas dricka med coca cola

Eleverna har parvis fantiserat och skrivit ner ljud som de tror man kan héra
under vattenytan. Darefter har de fatt gora musik, rytmer, dans eller drama
till varandras undervattensljud.

Foto: Kerstin Sandén

Har framfor tva elever en dans som de gjort till ett annat pars text om
undervattensljud.

Utover att vi skrivit i anslutning till nagot évergripande temaomrade sa har
vi ocksa skrivit olika typer av texter inom text- och litteraturteman. Jag ger

har ett exempel pa ett sddant tema vi arbetat med inom arskurs 3-4.

Inspirerade av ldrarhandledningen Atta riktméarken till litteraturboken
Huvudet kallt fordjupade vi oss i temat Fantasi eller ljug? Vi laste och
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behandlade texten Vi simmade samtidigt ur Huvudet kallt (2007, s. 36-48).
Efter att vi dramatiserat delar av innehallet skrev vi dagbdcker i rollen som
Josefin och vi forsokte fundera ut vita 16gner med vars hjilp vi foljande
dag i skolan kunde dolja att vi inte var simkunniga.

Barnen skrev ocksa parvis en dialog for ett telefonsamtal fran skolan till
hemmet dér den ena skrev Josefins mammas repliker och den andra hen-
nes larares repliker. Dialogen skulle handla om hur lararen ringer hem till
Josefins mamma da hon r orolig for att Josefin inte kan simma.

Vi integrerade modersmal och litteratur med saval miljé- och naturkun-
skap som med bildkonst. Eleverna var motiverade att i modellera forma sig
sjdlva i simbyxor eller i baddrékt. Darefter fotograferade de lerfigurerna
1 olika positioner och skrev siminstruktioner till Josefin for att hon skulle
ldra sig simma.

Under det andra och tredje projektaret har

vi lagt tyngdpunkt pa att folja med hur
| barnens digitala kompetens utvecklas.
Den traditionella lasfardigheten kombi-
neras med en multimodal l&sfardighet
som forutom alfabetisk skrift forutsat-
ter lasning av medietexter, ljud, bilder,
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kroppssprak samt en kombination av dessa. Hannah Kaihovirta-Rosvik
involverades i utvecklingsprojektet som bildpedagogisk konsult for larare
och studerande.

Under det tredje projektaret infordes ett nytt inslag med fokus pa det visu-
ella i undervisningen. Eleverna i arskurs 3—4 fick undervisning i hur man
arbetar med rorliga bilder. Barnen planerade egna kortfilmer under den
gemensamma rubriken Hur ar det att vara skolelev ar 2009?

h
il

i ﬂ\
' ,

f
|
f

Foto: Kerstin Sandén

Ska vi vélja nérbild eller halvbild?

Utvecklingsprojektet Intelligent pa tangent holl projektavslutning i maj
2009 i form av en fest for elever, fordldrar och larare. Pa festen presente-
rade eleverna arbeten de gjort under laséret. Publiken fick bland annat ta
del av elevernas egna bildspel och kortfilmer.

Sammanfattningsvis kan jag konstatera att jag aldrig tidigare har varit
lika ndjd med elevernas textproduktion som jag varit under projektaren.
Elevernas motivation har varit pa topp. Texterna & manga, langa och av
varierande slag. Inga av mina tidigare klasser har skrivit s varierande
texter och med sédan skrivgladje. Jag har upptackt nya mojligheter i mitt
lararjobb och férundrats dver hur dagens barn &r utformade da datorerna
automatiskt samspelar med dem.
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Hardvara och mjukvara






Verktyg for skrivande

| detta avsnitt beskrivs vilka verktyg som behdvs for att starta ett projekt
med datorskrivande. Teknikansvariga inom projektet Intelligent pa tang-
ent, lararen Lars Broman, beskriver darefter hur och vilken teknik som
anvandes och anvands vid Vasa 6vningsskola.

Féljande utrustning behdvs for att inleda en ny skrivkultur.

Datorer

Anti-virusprogram
(om datorerna ar natkopplade, annars behovs det inte)

Textbehandlingsprogram

Skrivare

Extra utrustning

Videoprojektor

Bildlasare

Digital kamera

Videokamera

Om utrustningen i projektet Intelligent pa tangent

Vi startade IPT-projektet med foljande utrustning: sex nya bérbara datorer som
i forsta hand var reserverade for projektet. Foljande ar fick vi fem nya datorer.
Vid ett besok pa skolan beréttade Arne Trageton om anvandningen av begag-
nade datorer men vi valde att ta nya datorer i bruk for att d&ven kunna anvanda
dem i annan undervisning &n inom projektet. En annan orsak var ocksa utrym-
mesfragan. Vi hade inte tillrackligt med fysiskt utrymme for att ha datorerna
tillgangliga endast for projektet. Av samma orsak valde vi att skaffa barbara
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och inte stationéra datorer. Detta trots att barbara slits mera av att de hela tiden
blir flyttade. Vi hade fran skolans sida en datasal till forfogande, men den var
1 flitig anvéndning av andra klasser 1 skolan vilket var en begrinsning nér [PT-
Klasserna skulle arbeta med sina projekt.

Eftersom vara datorer ar natkopplade ar datasakerheten viktig for oss. | vara
pc-datorer anvands Windows som operativsystem, vilket gor att vi behéver
anti-virusprogram som standigt ska uppdateras. Anti-virusprogram kraver
en hel del minneskapacitet av datorer vilket gor att gamla datorer blir lang-
samma. | skolan fanns sedan tidigare annan behdvlig utrustning som t.ex.
skrivare, bildlasare, digital kamera och videokamera.

Vi valde att anvanda oss av ett kommersiellt textbehandlingsprogram,
Microsoft Word, i stédllet fér motsvarande, fritt tillgangliga, program.
Eftersom eleverna skriver ut sina texter, ar det viktigt att skrivaren ar lattill-
ganglig. Vi valde att inte skaffa blackstraleskrivare till klasserna eftersom
de &r dyra i drift. Den av skolans skrivare som var narmast projektklas-
serna var placerad i datasalen. Med tiden madrkte vi att ett battre alternativ
for utskrift var att skrivaren skulle finnas utanfor datasalen sa att eleverna
latt kunde hédmta sina texter utan att de storde eventuell undervisning i
datasalen.

For att dokumentera projektet och elevernas skrivprocesser elektroniskt har
vi anvant oss av en bildlasare for att l&sa av elevernas texter och bilder digi-
talt och en digital kamera och video. Presentation av elevarbeten har gjorts
med hjilp av videoprojektor. Efter att vi tredje projektéret fick interaktiva
tavlor (smartboard) till [PT-klasserna, har dessa varit i flitig anvéndning.
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Arbete med birbara minidatorer

| foljande avsnitt berattar klasslarare Lisbeth Koivuméki om hur arbetet
med barbara minidatorer fortloper i Norra Korsholms skola. Arbetet med
datorn som skrivverktyg har pagatt tva lasar.

| var skola, Norra Korsholms skola, har vi en datasal med 21 datorer. Vi
har dartill 20 barbara minidatorer. Vi larare kallar dem skdmtsamt nomader
eftersom datorerna byter klassrum efter behov. Datorerna ar lattillgangliga
for eleverna i arskurserna 1 och 2. Ovriga elever kommer och hamtar de
barbara minidatorerna da de behéver dem. | rummet dir nomaderna van-
ligtvis &r stationerade finns ocksa en skrivare. Vi upplever att det ar viktigt

att skrivaren finns néra till hands da eleverna vill skriva ut sina texter.

Arbetet med en ny text inleder vi i datasalen. Eleverna jobbar ibland
ensamma och ibland i par. Jag upplever att parskrivningen framjar stav-
ningen, eftersom eleverna bland annat diskuterar hur ord ska skrivas och
var det ska vara stor bokstav och punkt. Eleverna i arskurs 2 inleder alltid
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arbetet med nya texter pA mandagar. Datasalen &r da bokad tva lektioner for
tvaorna. Eleverna har maojligheten att skriva klart sina texter under veckans
lopp. Detta &r mojligt, eftersom det &r enkelt att ta in en nomad och jobba
vidare i klassrummet.

Jag upplever att pararbetet 16per béttre vid stor dataskarm. Vid den barbara
minidatorn hander det oftare att den elev som inte skriver blir distraherad.
Jag tror dock att nar eleverna far trana sig i att skriva i par sa gor detta
samarbete att eleverna blir battre pa att arbeta malinriktat. Samtidigt beror
ocksa graden av samarbete pa sjalva parsammanséattningen. | arskurs 2 har
vi gatt in for att vi byter par vid varje ny text, men da kan det vara sa att
eleverna skriver ensamma emellan. Jag har gjort upp ett schema sa att alla
elever ska fa mojlighet att skriva med alla. Denna typ av schema bdrjade
vi i klassen folja redan i arskurs 1 och vi fortsatter folja schemat i arskurs
2. Jag anser att det ar viktigt att eleverna lar sig samarbeta med varan-
dra i klassen. Jag upplever ocksa att det ar bra for eleverna att fa byta par
eftersom eleverna kan vara mer eller mindre inspirerade att skriva och har
skrivparet den funktionen att de kan hjélpa varandra att fantisera om tex-
tens innehall och att vara kreativa vid skrivandet.

Eleverna tycker om att arbeta pa
de mindre datorerna. Minidatorn
ar liten och nétt och tangen-
terna ldmpar sig for sma fingrar.
Datorns stromkalla haller inte
sa lange, foljaktligen jobbar
eleverna ibland med laddaren
ansluten. Vad galler arbetsmotiva-
. tion upplever jag att den ar battre
Foto: Lisbeth Koivumaki om eleverna jobbar ensamma vid
minidatorn och i par vid den sta-
tiondra datorn.

Arbetet med texter bade i datasal och vid nomaderna fungerar bra, eftersom
skolan har ett eget tradlost natverk. Nar vi inleder skrivandet i datasalen far
eleverna spara texterna i sina mappar pa datorn. Vid parskrivningen sparar
eleverna texten i badas mappar. Nar eleverna fortsatter skriva pa minidatorn
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i klassen ar det latt att ta fram texten pa minidatorn eftersom mapparna ar
lika som pa de stationéra datorerna i datasalen. I arskurs 2 anvander vi inte
internet nar vi skriver vara texter. Vi kommer eventuellt att anvanda inter-
net i arskurs 3, men huruvida internet anvands vid skrivandet aterstar att se.
Internet ar tillgangligt tradlost i hela skolan.

Elevernas texter sparas alltid i deras mappar pa datorn. Efter att texterna
ar klara skrivs de ut och de utskrivna texterna sparas i elevernas portfoljer.
Eleverna far en egen portfélj, och i detta fall en vanlig merkantil mapp, dar
vi dokumenterar allt mojligt som hander i skolan. | portféljen sparas ocksa
handskrivna texter och andra arbeten, som visar pa elevens utveckling fran
ettan till sexan. Texterna som eleverna skriver illustreras och detta &r en
viktig del av arbetet med texten. Vid parskrivningen illustrerar bada elev-
erna texten. Efter att texterna ar illustrerade far eleverna lasa upp texterna
for varandra i grupp eller for hela klassen. Vi satter upp texterna i klassen
eller utanfor klassrummet. Jag brukar ocksa kopiera elevernas texter och
gora bocker av dem. Eleverna tycker om att sitta och lasa dem ocksa en
lang tid efterat.
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Forberedelser infor skrivande med hjilp av

interaktiv tavla

| foljande avsnitt berattar klasslararna Kerstin Aspelin och Johanna
Pipping-Arrakoski om hur de har anvént sig av interaktiv tavla inom
Intelligent pa tangent-projektet i Mattlidens skola i Esbo.

Den interaktiva tavlan, eller smartboarden, &r ett arbetsredskap bland
manga andra. Vi anvander tavlan da vi forbereder eleverna infor skrivan-
det. Vi jobbar gdrna med temahelheter 1 vilka vi integrerar flera &mnen;
framst modersmal och litteratur, miljé- och naturkunskap samt bildkonst
och smaslojd. Vi upplever att eleverna, for att kunna skapa texter, beho-
ver upplevelser, erfarenheter, bakgrundsinformation, kunskap om ord och
uttryck inom det aktuella @mnesomradet. Med hjélp av interaktiv tavla kan
man laborera pa ett interaktivt och kommunikativt satt med eleverna. Den
interaktiva tavlan kompletterar andra metoder att forbereda skrivandet.

Vi har bland annat:

1. Laborerat med namn
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Till exempel:

+ Vilka namn borjar/slutar pa samma bokstav?
+ Hur manga namn har dubbelkonsonant?

+ Hur manga stavelser ar det i varje namn?

* Ordna namnen i alfabetisk ordning.

* Gruppera flick- och pojknamn.

2. Listat ord i anknytning till det tema vi jobbar med.
Till exempel:
+ Gruppera orden beroende pa hur de later, t.ex.
mjuka ord, harda ord, vassa ord osv.
» SOk rim, synonymer, motsatsord.
* Delain i kategorier; t.ex. levande/livldst eller viaxter/djur.
«  GOr meningar med orden.
 Stavning. Sok t.ex. ord som stavas med ng, ck, a/0.

3. Laborerat med ord.

Orden pa tavlan paras ihop genom att satta handen pa ordet och dra det till paret.
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4. Laborerat med en dikt.

Skriv av den dikt du vill jobba med. I exemplet har vi anvant oss av Alf
Henrikssons dikt. Skapa tillsammans med eleverna en ny dikt genom att
lata orden byta plats. (Henriksson citerad i Heild-Ylikallio, R., @stern,
A-L., Kaihovirta-Rosvik, H. & Rantala, B. (red.). 2004, s. 35)

T serminarm 000 * - SHAR T Notolan
P Redigers Vies Infoge Format Ria ke

Dikt fran Poetens penna

sma
bla

bar
ar
har

=N RO | BT Tl L S P R A Iﬁ :

asraeel [0 02 ranny T -l & oezd =l L30T ach smanoresereati . | % vabeeman e D ame

Den nya dikten kan se ut sahar:

Fil Redigera Visa Infoga Format Rita Hijsip

Dikt fran Poetens penna

har
ar
Féo
sma
bla
bar

=200 koo X oS Sy £~7 - PHZ R AR 2
& start| [ 12 SMART Notebook - 4 4 Internet Explorer -| &3 cpenofiice.org 2.4 -] Lo pr | = | 2

51



5. Parat ihop bild och ord eller mening.

Dra meningen till rétt bild.

B 1P 1T seminarium 30.9.2009 * - SMART Notebook

Fil Redigera Visa Infoga Format Rita Hislp

=
Bild och
ord/meningar
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6. Pilen pekar pa kameraverktyget. Med hjélp av detta verktyg kan du
ta bilder och beskéra bilden i den form och storlek du dnskar. Har
bygger vi upp solsystemet.
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7. Lek med ord. Hér ett exempel med geometriska former.

Vi laborerar med geometriska ord. Alla ord kan delas pa samma sétt som
ordet rektangel i exemplet nedan. Bygg nya fantasifulla geometriska ord
med klassen. Skriv och rita!

T fckoara Vs iréose  Famet b ‘tat -“““
T5
i
Lek med geometriska ord &
7S

tan

Rek gel Triangel
Kvadrat
Cirkel
T R T e T e e T T T TS T R T T R T T T

Nedan ser du gubben Kvacire. Delar som behdvs i bygget kan klonas
genom att hogerklicka pa den svarta pilen i menyn. Valj klona i menyn.

FI Bebes tws ifugs frems Sha hk

Geometrisk figur/bild
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8. Laboration inom temaomradet.
Exempel: Vilka djur gar i dvala?

Tillsammans med eleverna talade vi om vilka djur som gar i dvala. Fran
den interaktiva tavlans bildbank tog vi fram bilder pa djur. Idén &r att elev-
erna far dra en bild till den roda kvadraten. De djur som gar i dvala blir
synliga pa kvadraten. De 6vriga géms under. Funktionen fungerar s att
man aktiverar bilden genom att hogerklicka. Da syns en svart pil i bil-
dens hogra horn. Genom att klicka pa pilen véljer du ”Ordning” i menyn.
Dérefter véljer du ”Langst fram” for de bilder som ska synas och ”L&ngst
bak” for de bilder som inte skall synas.

B 1PT seminarium 30.9.2009 * - SMART Notebook

Fil_Redigera visa Infoga Format Rita  Hislp

Vilka dJUI" gar i dvala?

=468 | GOCX TEoED Ty £ P AR Alﬁ
4 stare| [[7] 12 SMART Notebook - 4 4 Internet Explorer -| & 3 openofiics.org 2.4 ~| L3 1PT och smartpresenkari... | @& vakommen
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9. Muntligt berattande.

Utnyttja den multimedia som finns i smartboardens bildbank (Essentials
for educators / interactive multimedia) Denna bild &r fran berattelsen
"Stadsmusikanterna i Bremen”. Elever kan med hjalp av bilderna aterbe-
ratta sagan.

]|
mg_"uuT 8 4 intmret Evpierss :l.___egg_hmn -h.nn

Sammanfattning
Att arbeta med en interaktiv tavla &r inte svart, det galler bara att ta sig
tid till att ldra sig de funktioner som finns och som man kan ha nytta av.

Eleverna ar oftast valdigt intresserade av att sjalva testa pa att anvanda den
interaktiva tavlan.

Referenser

Heild-Ylikallio, R., @stern, A-L., Kaihovirta-Rosvik, H. & Rantala, B. (red.).
(2004). Litteraturboken 1. Poetens penna. Helsingfors: Sdderstroms.
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Barn, hjirnor och skrivutveckling

Kaj Bjorkqvist, professor i utvecklingspsykologi vid Abo Akademi i Vasa,
berdttar ur ett utvecklingspsykologiskt perspektiv om finmotorik och om
vad som sker i hjarnan nar vi skriver. Darefter beskrivs forskning om tidigt
pianomusicerande och dess inverkan pa hjarnans utveckling.

Intervju med Kaj Bjorkqvist
Vad hdnder nar man skriver?

Bjorkqvist berittar att flera delar av hjérnan &r aktiverade nér man skriver.
Det visuella sinnet, som sitter i nackloben gor att vi kan uppfatta boksta-
vernas form, spraksinnet i vanster tinninglob gor att vi kan formulera oss,
det motoriska sinnet vid centralfaran gor att vi kan styra handen att forma
bokstéver och frontalloben styr och kontrollerar verksamheten (skrivan-
det). Hela hjarnbarken &r i princip aktiverad nar man skriver.

(Bild: Luria, A. R., 1978)

Vad betyder det for skrivandet om man ar vanster- eller hdgerhant?

Hjarnbarken (cortex) &r indelad i hoger och vénster hjarnhalva.
Hjarnhalvornas utveckling bestimmer bland annat om man blir hoger-
eller vansterhant. Vanster hjarnhalva styr hogra delen av kroppen. Den
hogra hjarnhalvan styr den vanstra delen av kroppen. Detta betyder att den
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vanstra hjarnhalvan ar dominerande hos hogerhanta och i viss man tvartom
for vénsterhdnta. Det finns ocksa en skala for hur pass vénster- eller hoger-
h&nt man &r. Detta betyder att man upplever att man hellre utfor vissa saker
med hdger hand och andra saker med vanster hand.

Tinningloben pa vanster sida har att géra med sprak, och den pa hogra sidan
har att géra med bland annat matematik och musik. Tolkning av ansikts-
uttryck styrs ocksa med hjalp av hoger hjarnhalva. Spraket sitter alltsa i
huvudsak i vanster hjarnhalva med vissa undantag. Vid en hjarnskada pa
endera tinningloben kan kontrollen flytta dver till andra hjarnhalvan. De
flesta véansterhdnta har spraket i véinster hjarnhalva, pa samma sétt som
hdgerhanta.

o
0ngary undertant
Ofnisg and pusi®

n

Figure 3 Kleist's localization chart (a) lateral surface;
(b} medial surface

(Bild: Luria, A. R., 1978)

Finns det skillnader pa mans och kvinnors hjarnor?

Det &r skillnad mellan mén och kvinnor. Man brukar séga att méan oftast ar
mera styrda av vénster hjarnhalva medan kvinnor &r mera styrda av héger
hjarnhalva. Det ar dock nagot forenklat. Vid en hjarnblodning betyder detta
i alla fall att det far oftast varre konsekvenser for man eftersom sprakcen-
trum &r mera flexibelt for kvinnor. Tolkningen av nonverbala signaler sker
i hoger hjarnhalva. Kvinnor ar skickligare pa detta eftersom de ar mera
styrda av héger hjarnhalva och detta innebér att man ar mera kénslig for att
tolka kroppssprak, ansiktsuttryck osv.
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Ar skribentens hjarna mer aktiverad beroende pa om skrivandet sker
med penna eller med dator?

Det &r svart att saga om hjarnan ar mer aktiverad vid skrivande med tva
hénder &n med en hand. Det som ar mycket viktigt for att skrivandet ska
ske problemfritt, for hand och pa dator, ar kontakten mellan hjarnhalvorna.
Denna kontakt kallas hjarnbalken och det latinska namnet ar corpus callo-
sum. Hjarnbalken utvecklas under barndomen och blir fullt utvecklad forst
i 7-ars alder. Detta betyder att ett barn inte kan lara sig lasa och skriva full-
standigt innan hjarnbalken &r helt utvecklad. Utvecklingen av hjarnbalken
ar alltsa hemligheten till skriv- och laskunnigheten. Innan barnets hjarnbalk
ar utvecklad sa kan de lara sig skriva bokstaver, men de kan ha svarigheter
med att skriva bokstéverna rétt vag. For ett barn vars hjarnbalk inte ar fullt
utvecklad kan skrivandet av bokstaver leda till att bokstaverna svangs at
fel hall. I praktiken kan barnet skriva bokstaven men ser inte att bokstaven
ar svangd 4t fel hill, R kan till exempel skrivas . Att ldra sig se at vilket
hall bokstaverna skrivs ar en mognadsprocess som inte gar att éva pa, men
barnet kan forberedas. Barnet kan lara sig kdnna igen bokstaver och det
kan lara sig skriva t.ex. sitt namn eftersom barnet kénner igen tecknen som
tillsammans bildar namnet.

Hur ser du pa skillnaderna i att skriva pa dator och att skriva for
hand?

De flesta som lér sig skriva pa dator lér sig att skriva snabbare d4n om de
skriver for hand. Datorskribenten lér sig att anvdnda spraket i1 flera varie-
rande former.

Bjorkqvist menar att skribenten ofta skriver mera eftertdnksamt om man
skriver for hand eftersom det ar svarare att ga tillbaka och redigera texten.
Fantasin ar eventuellt mera obegransad nar man skriver pa dator eftersom
man kan ga tillbaka och dndra texten senare. Pa dator blir det stérre mang-
der text.
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Handstilen kan ju ségas vara mer personlig &n datorskriften. Kan du
beratta mer om handstilen?

Handstilen utvecklas under hela livstiden. Handstilen blir mera utvecklad,
personlig och individuell under hela livet. Handstilen & mycket kanslig.
Om en manniska genomgar nagot omstortande i livet sa forandras ofta
handstilen. Manniskor med gott sjalvfortroende har ofta en stor handstil,
samvetsgranna och ordentliga manniskor har oftare en liten och ”pedan-
tisk™ handstil.

Nir utvecklas méinniskans finmotorik?

Finmotoriken utvecklas hela tiden, &nda upp till puberteten. All utveckling
ar snabbast 1 borjan av livet. En specifik typ av finmotorik som kontrolleras
vid radgivningsbesdk ar pincettgreppet, det vill saga kontrollen av tummen
och pekfingret. Pincettgreppet kontrolleras for att se att barnet foljer den
normala utvecklingen.

Tror du att det ligger nagon sanning i Ulléns och andra forskares
pastadenden om att tidig traning ar bra for den fortsatta utvecklingen?

Bjorkqvist haller med UlIén i hans tankegangar om att det ar viktigt att
barnet borjar tidigt, det vill séga innan 11-ars alder, med de aktiviteter som
barnet ska lara sig beharska. Samtidigt paminner Bjorkqvist om att man
maste halla i minnet att barnets hjarnbalk blir fullt utvecklad forst i 7-ars
alder. Hjarnan ar mest formbar i barndomen.

Kan du avslutningsvis delge oss hur ser du pa musikens roll i hjarnans
utveckling?

Att spelaett instrument aktiverar stora delar av hjarnan. Dels aktiveras hoger
hjarnhalva som uppfattar musik, och dels aktiveras vanster hjarnhalva da
du laser noter. Musik har troligen en stddjande funktion for utvecklingen
av barnets hjarna. Samtidigt &r det bra att 6va upp hjarnans bagge halvor.
De flesta ménniskor anvénder hoger hjarnhalva mindre &dn den vénstra, och
darfor anses det vara viktigt att 6va upp just den. Hjarnhalvorna blir da
mera synkroniserade och det underlattar all typ av tankande.
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Forskning om hjirnan och om hur tidigt musicerande péver-

kar hjirnan

Fredrik Ullén har tillsammans med andra forskare undersokt hjarnor hos
professionella pianister med hjalp av magnetkamera. | studien deltog 16
man, varav 8 var professionella konsertpianister och 8 man i en alders-
matchad kontrollgrupp. Ménnen i kontrollgruppen spelade inga instrument.
Resultaten visar att pianisterna har mera myelin runt nervfibrerna an per-
soner som inte musicerar. Forskarna (Bengtsson, et al, 2005) menar att
pianisterna, som inlett pianospelandet i barndomen (fram till 11-ars alder)
hade en mera formbar vit substans i hjarnan &n de som inte inlett musice-
rande vid unga ar.

I en annan studie av Ullén och kollegor (Bengtsson, Csikszentmihalyi &
Ullén, 2007) undersoktes hjarnaktiviteten hos elva professionella konsert-
pianister som spelade bade ett memorerat och ett improviserat musikstycke
I magnetrontgen. Hos pianisterna syntes en skillnad mellan spelandet av
ett improviserat stycke och ett memorerat stycke. Hjarnimpulserna var
mycket flera och pianisterna hade en hogre aktivitet i hjdrnan nér de fick
vara Kreativa i sin improvisation. Hjarnaktiviteten syntes i den hogra delen
av pannloben. Enligt Fredrik Ullén verkar skapandet ha ett eget omrade
déar. Ullén har en tes om att tidigt strukturerat pianospel (eller liknande akti-
viteter) paverkar hjarnans utveckling positivt. De pianister som i Ulléns
forskning hade borjat spela tidigt hade en mer utvecklad vit substans, dvs.
myelin, an de som hade borjat spela senare i livet. Ullén tror att traning i
barndomen, innan 11-ars alder, kan gora att myelinet utvecklas for att hjar-
nan ar sarskilt formbar nér den fortfarande &r i fard med att mogna.

Aven Huotilainen (2009) i Finland har undersokt sambandet mellan hjar-
nan och musikutdévandet. Enligt Huotilainen, Putkinen & Tervaniemi
(2009) innebar aven den minsta information, sa som ljud- eller synintryck,
en bearbetning av det omrade i hjarnan dar intrycket registrerades. Denna
bearbetning medfér en forandring av omradet i hjarnan. Forandringar
sker i olika grad beroende pa manniskans alder. Ju yngre manniskan ér,
desto storre ar forandringen och omformningen av hjarnans omraden.
Musikutévning eller lyssnande pa musik i tidig alder kan med andra ord

61



stoda den kognitiva utvecklingen. (Huotilainen, Putkinen & Tervaniemi,
2009; Huotilainen, 2009).

Pianospelande paminner nagot om skrivande pa datorns tangentbord.
Datorn later inte som pianot, men vid skrivandet pa dator anvands tva han-
der till skillnad fran vid handskrift nar endast en hand anvéands. Kan en
liknande utveckling av hjarnans myelin ske om barnen tidigt inleder skri-
vande pa tangentbordet?
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Kropp och knopp framfor datorn: ergonomi

och touchmetod

| det har avsnittet diskuterar Johanna Haggblom ergonomi vid skrivning
pa datorn och automatiseringen av datorskriften med hjalp av touchmeto-
den. Avsnittet vill belysa vikten av att ha en ergonomisk skrivstallning och
att ha ett ekonomiskt skrivsatt.

En typisk arbetsdag for en vuxen kan innebara manga timmar framfor
datorn och en icke ergonomisk kroppsstéllning framfér datorn kan resultera
i sjuk nacke och rygg. Skrivergonomi betyder att skribenten har skrivverk-
tyg, bord och stolar som ar anpassade enligt skribentens fysiska attribut. Pa
samma satt som skrivverktyget ska vara andamalsenligt ska ocksa mobler
och inredning vara anpassade for skrivande. Oberoende om skrivverktyget
ar penna eller dator ska skrivergonomin beaktas for att skribenten ska und-
vika belastningsskador och ont i rygg och leder.

| skolan innebér skrivergonomi att hojden pa bord och stolar kan varieras
enligt elevernas behov. | ett klassrum kan detta ske genom att skolban-
kar, bord och stolar anpassas till elevens langd. Enligt Kliment och Perkins
(2001, s. 187) ska hojden pa bord och stolar som anvénds for datorer i
skolan kunna &ndras enligt anvandare. Detta betyder att d&ven datorskar-
mens placering och hojd ska anpassas till barnens langd. Datorskédrmen ska
placeras pa en armlangds avstand fran skribenten och skarmen ska place-
ras sa att skribentens blick &r riktad 20-30° nedat raknat fran skribentens
6gonhojd. Detta gor att datoranvandaren kan se rakt fram och snett nedat
pa skarmen. Enligt Arbetsmiljoverkets instruktioner (Arbetsmiljoverket,
2009) ska handlederna kunna vila pd den yta pd bordet som finns mellan
bordskanten och tangentbordet. Om datormus anvénds ska den place-
ras nara tangentbordet for att anvandarens arm ska hallas nara kroppen.
Bordets hojd ska justeras sa att skribentens handleder halls raka och fa
avlastning mot bordets yta.

Enligt Tragetons modell (2005, s. 51) ska barnen std och skriva parvis.

Genom att barnen stér vid datorn motverkas stillasittandet och barnen har
storre mojligheter att rora sig framfor datorn. Férutom att barnen ror pa sig
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mera staende framfor datorn anser Trageton att pararbetet blir mer fordel-
aktigt av den icke-verbala kroppskontakten som uppkommer nér barnen
star och far rora sig fritt.

Mera om bra arbetsstallningar:
http://www.hi.se/sv-se/Aktiv-med-dator/-/-/Ergonomi/Bildskarm-och-syn/

http://www.av.se/teman/datorarbete/olika_miljoer/skolan/arbetsstallningar.aspx

N\ J

(Ta en paus fran skrivandet framfor datorn
http://www.ergopop.com/

http://www.momento.nu/momento.htm

N\ J
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Skrivbordet ska vara i ratt hojd

ey Underarmarna ska vila pa bordet
Armarna ska vara bojd i en P

90-gradig vinkel

Blicken riktas snett nerat.
Pa detta satt anstrangs 6go-
nen minst och lasvinkeln
blir bra

St& med benen i axelbredd for att
undvika att hanga pa hoften

Vila ryggen
mot ryggstodet.
Stolsryggen ska

placeras i en neutral
vinkel. Sitt néra
bordet.

Underarmarna ska
vila pa skrivbordet.
Handleden ska vara rak
nar du skriver. Placera
armarna i en bekvam
vinkel, strack inte ut
dem eller spann dem
for nara kroppen

Kors- och l&and-
ryggen ska ha en
naturlig svank mot
ryggstodet

Yoo
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Touchmetoden

Ett funktionellt datorskrivande bygger pa att skribenten automatise-
rar en typ av skrivmetod vid skrivandet pa datorn. For att skrivandet pa
ett tangentbord ska bli flytande och obekymrat behovs ett system for att
underlatta skrivandet. Detta system kallas touchmetoden. | vissa samman-
hang anvénds &ven begreppet tiofingersystemet. Touchmetoden ar dock
det ord som anvands for att beskriva inlarningen av en typ av datorskrift.
Touchmetoden ar en metod for att lara sig maskinskrivning utan hjélp av
synen. Touchmetoden innebér att var bokstav pa tangentbordet skrivs med
ett av hdndernas fingrar. Enligt metoden ska vénster pekfinger placeras
pa F och hoger pekfinger pé J och tangentbordet indelas foljaktligen i tva
halvor.

Foto: Johanna Haggblom

Enligt Trageton (2005, s. 64) ska eleverna introduceras till touchmetoden
genom att de forst far leka med tangentbordet och eleverna far anvanda
sa méanga fingrar som mojligt for att skriva sd& manga bokstédver som moj-
ligt. Trageton (2005, s. 64—65) anser att man genom att synligt avdela
tangentbordet i véanster och hoger halva kan hjalpa barnet att leka fram
touchmetoden.

FOr en skribent som inte har automatiserat touchmetoden kan datorskrivan-
det bli en tung och tidskrdvande proces. Enligt Wengelin (2008, s. 44-45)
tar stavningen och stavningsandringar upp en stor del av skribentens kogni-
tiva resurser. Detta gor att skribenten har mindre resurser kvar att anvanda
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till sjalva textkompositionen. FOr en nybdrjarskrivare innebér detta att
fokus laggs pa att skriva ner de tankar som uppstar och mindre fokus laggs
pa planering infor skrivandet och utvéardering och revidering av det skrivna.
Wengelin (2008, s. 45) bendmner detta "ett linjart nedtecknade av handel-
ser/tankar.”. En automatisering av stavningen och korrekt fingersittning pa
tangentbordet gor att skribenten har mgjlighet att anvénda sina kognitiva
resurser pa de 6vriga delprocesserna i skrivandet. Johansson, Johansson och
Wengelin (2008) beskriver forskningsresultat som visar att skribenter som
automatiserat touchmetoden, det vill sdga formagan att kunna skriva felfritt
utan att titta pa tangenterna, i genomsnitt skriver snabbare &n motsvarande
skribenter som tittar pa tangenterna nar de skriver. Forskningsresultaten
visar ocksa att de skribenter som har en automatiserad touchmetod oftare
laser sin text och foljaktligen gor andringar i texten snabbare. Skribenter
som tittar pa tangenterna laser, enligt Johansson, Johansson och Wengelin,
sin text mera séllan och dessa skribenter gor redigeringar i texten genom
att flytta markoren till Onskat stélle 1 texten.

Inom Intelligent pa tangent-projektet i Vasa évningsskola har Nylund
(2008) skrivit en kandidatavhandling med rubriken Fran penna till tang-
ent — datorn som hjdlpmedel vid skrivinldrning: elevers fingersdttning
pa datorn inom projektet Intelligent pa tangent som behandlar elevernas
fingerséttning pa tangentbordet. I Nylunds undersdkning deltog 49 projek-
telever fran Vasa 6vningsskola. | sin analys av det empiriska materialet har
Nylund observerat om eleverna skriver med en hand eller tva hander, om
eleverna skriver mera med endera handen eller om eleverna skriver lika
mycket med bada handerna. Resultaten visar att endast en elev skriver med
endast en hand, 15 elever skriver med bada handerna men anvéander dock
endera handen mera och 33 elever skriver och anvander bada handerna
jamnt. Nylund har ocksé observerat vilka fingrar eleverna anvinder nir de
skriver. Resultaten visar att nio elever skriver med pekfingrarna, 34 elever
skriver med flera fingrar och sex elever skriver med alla fingrar.
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Touchmetoden i undervisning

Gratisprogram:

Touchmetoden online
http://sense-lang.org/typing/tutor/Norwegian.html

Kommersiella program:

Typingmaster
http://www.frolundadata.se/index.cgi?cmd=Shop&cat=1&ucat=120&
prod=265

Wintouch, finns ej demoversion
http://www.normedia.no/program.php?program=16
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Man behover nigot att skriva om ocksa!
Ria Heila-Ylikallio & Johanna Haggblom

Det ar helt klart att Intelligent pa tangent har paverkat skrivarbetet i pro-
jektklasserna. Lararna sade redan inledningsvis att projektet handlar om
mycket mer &n att byta ut blyertspennan mot tangentbordet. Skrivandet
har alltid atminstone en kognitiv sida, en spraklig sida och en manuell
sida i betydelse av val av skrivverktyg (jfr Evensen, 2006) och alla dessa
sidor synliggors i lararnas beréttelser om och erfarenheter av projektet.
Skrivandet gor det mojligt att teckna ner egna och andras kunskaper, insik-
ter och erfarenheter, att bearbeta tidigare erdvrad kunskap pa ett nytt sétt
och man kan lugnt s&ga att ett modernt samhalle knappast kunde ha byggts
upp och administrerats utan tillgang till skriftteknologier (Berge, 2006).
Skriftteknologierna, bland annat valet av skrivverktyg, ar en central del
av skrivundervisningen, men langt ifran det enda vi behover fokusera i
utvecklingsarbetet.

| projektklasserna har lararna velat arbeta tematiskt och litteraturundervis-
ningen har starkt kopplats till skrivandet. Detta ger projektlararna exempel
pa i den har handboken. Men projektlararna har ocksa velat arbeta Gver
amnesgranserna och medvetet letat efter mojligheter till skrivande tvars
over amnen (jfr Liberg, 2006). Vi har talat om att utveckla en ny anteck-
ningskultur i skolan, men detta behéver bade utforskas och utprévas mycket
mer an vi har haft mojlighet till under projektaren.

Projektet har gett oss vardefullt forskningsmaterial i form av dver tusen
elevtexter. Dessa elevtexter berattar ocksa om att skrivuppgifterna i klas-
sen varierat i genre. Den sa kallade genredebatten gick aldrig egentligen
het i Finland (jfr Heild-Ylikallio, 1997; 2002), men genreskrivandet proble-
matiserades och kopplingen mellan ldsandet och skrivandet diskuterades
i Finland av Hertzberg (2007) pa Svenska modersmalslararforeningens
jubileumsseminarium.

| det foljande ges exempel pa rubriker som eleverna gett sina texter.
Rubrikerna ar helt enkelt plockade ur de textsamlingar projektet gett upp-
hov till. Langre fram syns en genresammanstallning av elevtexterna. En
tydlig koppling till saktexter av Haanaes, Mehlum och Moslet (1993) kan
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ses. Forteckningarna avser att inspirera lararen i skrivundervisningen. Mer
om genreskrivning och genreforteckningar finns till exempel i ldrarhandled-
ningarna Sjutton stigar att trampa upp och Atta riktmarken (Heila-Y likallio
m.fl. 2005; 2007).

Exempel pa elevtexter:

Regnbégen

Ett 6de hus

Tva clowner pa en dde 6!

Vattnet ar sa...

Spokhuset

Sommarflickan

Det var tva gubbar...

Kocken och tygtigern

Kdpenhamns zoo

Det var en gang en
sjorovarkapten

Fiskkotletter

Brev fran Island

Kapten Hajtand

Abborren, gaddan och
laxen

Skrackramsa

Piraten Piratess

Om jag var ett hostlov

Tavlingsregler
(simtavling)

En rovardag...

Kocken och tygtigern

Bamse i Skorpionstaden

Stjarnhimmel

En dag pa Valhalla

Visan om lilla Lotta

Vem gdémmer sig i havet?

Snusmumrikens dikt

En nyhet fran rymden

Det borttappade halsbandet

Hej trakmansen

Kéra Tomten!

Kara dagbok STOP! Sl inte... Tva barn och en hast

Nér jag var lite mindre... Arg, ledsen... Borje far mycket pengar

Den lille havfrue Vintern Draken och prinsessan

En bra van Pingvinen Vuxna bjornar lever
ensamma...

Pa cirkus Tuttemuj Bamse och diamanten

Norden bladet Réven Sdtare &n sott

Dockan och hunden Vérlden forr Prinsessans art

Jag vet inte hur jag ska Natten Merkurius

berétta

Den magiska dorren Fantasi Fisken Nemo

Ord i sagor Det mystiska paketet Flygande mattan

Cirkuslejon pa rymmen Flickan och den flygande | Varning for tradet

kvasten

Felix och Johannes pa
fisketur

Karlsson pa taket

Varning for stenar

Spindeln

Var fruktsallad

Hur gick det sen?

Johan Ludvig Runeberg

Héxan och katten

Den goda ménniskan
(recept)
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Pa aventyr i kvarken

En ostmacka

Fran skrutt till frukt

N&r mamma och pappa var
oroliga

Monsterpizza

En mormor och en get

Annorlunda (skriv en
beréttelse som &r helt
annorlunda eller tvartom)

Karl den fattige

En docka och en hund

Familjen klot

Min egen indiandikt

Den farliga skorpionen

Det godaste jag vet ér...

Alla har rétt till frihet

Mitt hus

Ishockey i rymden

5 fragor

Eldsvadan

Vart sopaventyr

Om att vara ett [6v

Ful-nasa och Glimmer

Brev fran Island

Fjarilens lyckligaste var

Draken som dtit pengarna

Mitt framtida samhalle

Sportlov 2009

Anden i lampan

Min kompis Molly ar
forsvunnen (Molly Moon)

Det forsta kriget

De tre modiga sénerna

Cykel séljes Fragor och svar om riddare | Trollungen
Den hoppande sélen Forr i tiden Min julsaga
Rovarsprak Mobbad Nicals och mamma korde

mot mormors hem

Gubben som inte visste var
han var

Hej Francine

Det var en gang en gris
fran paris

Rymdbladet Neandertalare
Venus
Exempel pa genrer:
Efterlysning Ramsor Diplom
Dagbok Skréna Horoskop
Uppmaning Manus Annonser
Varning Nyheter Serier
Onskelista Telefonsamtal Inbjudningar
Recept Tidningsnotiser och Listor
-artiklar
Dikter Upplevelseberattelse Gator
Sagor Ramsor Dialoger
Faktatexter Regler Presentationer
Tankekarta
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Flera vuxna i samverkan: forildrar, klasslirare
och speciallirare

| avsnittet beréattar tva larare i Bobacks skola om hur de har valt att ta in
datorskrivandet som en betydande del av undervisningen. Bobéacks skola
finns i Kyrksldtt och de har kallat sitt projekt Skapa pa data — ldsa, skriva,
rita och prata. Pia af Hallstrom arbetar som klasslarare och Maj-Len
Sundholm arbetar som speciallarare i skolan.

Projektets utformning och datoranvindningen

Projektet startade i af Hallstroms klass i borjan pa arskurs 1. Eftersom
skolan inte hade nagra ekonomiska medel for att kdpa datorer sa stéllde for-
aldrarna upp och skaffade begagnade datorer till klassen. Samtliga datorer
var barbara och eftersom de var begagnade sa hade datorerna olika opera-
tivsystem och textbehandlingsprogram. Detta har gjort att af Hallstrom och
Sundholm skamtsamt kallar sig “experter” pa programvaror.

| projektklassen har af Hallstrom valt att ta in datorskrivandet i sa manga
amnen som mojligt. Hon har forsokt att arbeta &mnesdvergripande och
detta har bland annat resulterat i att de i matematiken har tillverkat egna
matematikbocker. | projektklassen har eleverna ibland fatt laxor som ska
goras pa datorn. Svaren har eleverna darefter skickat via e-post eller skrivit
ut hemma och tagit med till skolan.

Eleverna star parvis och skriver vid datorn. Skolan har ingen datasal och
eftersom datorerna har varit fa till antalet har af Hallstrém byggt upp
undervisningen sa att en del elever arbetar pa dator och en del elever laser
eller illustrerar texterna. Textbehandlingsprogrammens stavningskontroll
ar bortkopplad i arskurs 1 och 2. I arskurs 2 gar lararen igenom skrivregler
och grammatik med eleverna och déarefter ska eleverna tillsammans med
lararen se pa stavning. Nar eleven lart sig att lasa far eleven lasa upp texten
for lararen och eleverna far sinsemellan och tillsammans med lararen fun-
dera pa stavningen innan de skriver ut texten.
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| projektklassen har af Hallstrom och eleverna gatt in for att anvanda touch-
metoden vid datorskrivandet. Enligt af Hallstrom &r det viktigt att bérja med
touchmetoden genast i borjan av arskurs 1. Hon menar att nar eleverna blir
aldre ar de mera intresserade av vad de skriver an hur de skriver. Eleverna
tycker om att lara sig skriva riktigt” datorskrift och undervisar gérna
foraldrar och utomstaende i touchmetoden. Vid ett besok till en tidning i
huvudstaden undervisade eleverna &ven journalisterna i touchmetoden.

Forialdrakontakt —information och moten

Den forsta kontakten till foréldrarna togs mycket tidigt. af Hallstrom hade
varit pa en seminariedag om datorskrivande i skolan och efter hemkom-
sten skrev hon ett informationsbrev till foraldrarna. Kort darefter bjéd hon
in foréldrarna till ett informationsméte. Forutom af Hallstrom var dven
Sundholm, Bobacks skolas speciallarare, med pa métet for att intyga att
hon kontinuerligt skulle folja med arbetet i klassen och i barnens utveck-
ling. Sundholm har foljt med i barnens Iasinlarning och stavning. Hon har
aven foljt med sa att utvecklingen foljt andra elevers utveckling.

Foraldrarna &r intresserade av projektet och af Hallstrom har tat kontakt
med foréldrarna via bland annat e-post. Hon ar mycket glad 6ver att for-
dldrarna stéder projektet och de flesta fordldrar har av eget intresse skaffat
dator till hemmet for att stoda skolans malsattningar med datorskrivandet.

Kontakt med fordldrarna sker ocksa via foraldraméten. | intervjun berattar
af Héllstrom att hon idag har flera férdldramdten én tidigare, sa att hon med
jamna mellanrum ska kunna berétta for foréldrarna hur arbetet i klassen
fortloper. Sundholm ar alltid narvarande pa dessa moten sa att foraldrarna
kan stalla fragor och for att Sundholm ska kunna delge foréaldrarna sina
synpunkter. af Hallstrom upplever att hon har tatare kontakt med forald-
rarna tack vare datorskrivandet och att den tata kontakten har varit och &r
positiv for alla berdrda parter.

Foraldrarna har dven fatt delta i ett foraldramote dar den norske skrivfors-

karen Arne Trageton beréttat om datorskrivande och detta uppskattades av
foraldrarna. af Hallstrom informerar &ven om hur de gor i Vasa 6vningsskola
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sa att foraldrarna kan kanna trygghet i att det som gors i Bobacks skola dven
gors 1 nagorlunda samma form pé annat héll i Svenskfinland. Foridldrarna
har ocksa informerats om att samma konventioner som géller vid skrivande
for hand galler vid skrivande pa dator.

Foraldrarna har kunnat kontakta Sundholm om de blivit osdkra pa om
metoden att skriva pa datorn kunnat orsaka svarigheter for deras barn. Hon
har da forklarat fordelarna med att skriva pa datorn, det vill sdga att barnen
inte behover satta lika mycket energi pa att forma vackra bokstaver och
istallet fokusera pa textskapandet.

Foraldrarna har pa olika satt uttryckt sin gladje Gver att deras barn far ga i
en skola som féljer med samhallets utveckling och att skolan och lararna
vagat prova pa nya influenser istillet for att stagnera i gamla metoder.
Foraldrarna ar ocksa glada Over att lararna ar motiverade och intresserade
av att ta in nya metoder. af Hallstrom upplever att féréldrarna kanner en
trygghet i att speciallararen kontinuerligt foljer med i barnens utveckling.

Utvirdering

Projektet har utvarderats genom att foraldrarna har fatt svara pa fragor
som sammanstéllts pa en blankett, (s. 84-85). Foraldrarna har bland annat
fatt beskriva om de tror att deras barn skulle ha varit battre fortjanta av
att skriva med penna dn med dator efter varje lasar. Foraldrarna har ocksa
anonymt fatt saga vad de upplevt har varit svart och bra med datorskrivan-
det. Sundholm och af Hallstrom upplever att de har fatt positiva svar och
manga fina kommentarer som har varit till nytta for dem for utvecklingen
av projektet.

Sundholm och af Hallstrom menar att den inre motivationen &r viktig for
att utvecklingsarbete ska lyckas i skolan. Lérarna har arbetat extra mycket
for att fa projektet att fungera och de har forsokt att motivera for sig sjalva
och for andra varfor skrivande pa dator har en viktig funktion i skolan. De
anser ocksa att det ar viktigt att rektorn ar positivt installd till projektet for
att projektet ska vara lattare att starta upp och genomfora.
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B 8
Utvérdering av datorprojektet: %EI]( gnlfﬂ

Skapa pa data - I4sa, skriva, rita och prata, arskurs 1 lasar 2007-2008

Forédlderns namn

Elevens namn

1. Hur tycker du/ni som forilder att datorprojektet fungerat for ditt/ert barn?
Diligt Kan inte svara Bra

O O O O O

2. Hur stiller du/ni dig/er till att ditt barn under forsta aret skrivit mer pa dator &n med penna?
Negativt Kan inte svara Positivt

a O O O 0

3. Ndmn nagon uppgift under projektets gang som varit

a) bra och omtyckt av ditt barn

b) svir eller mindre omtyckt

4. Hur tror du/ni att datorprojket paverkat ditt/ert barns

a) lisintresse
Negativt Inte alls Positivt

O o o o O
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b) skrivintresse
Negativt Inte alls Positivt

O O 0 O 04d

¢) socialt (pararbete)
Negativt Inte alls Positivt

O 0O O O O

d) intresset for diverse olika teman vi behandlat (t.ex, bondgédrden)
Negativt Inte alls Positivt

O O 0O 40 O

5. Onskar duni att barnet skulle ldra sig mer datateknik under ak 2 t.ex. infoga
bild, gora tabeller 0.s.v? Ja[] Kanske[] Nej[]

6. Har ditt/ert barn tillgang till
a) dator hemma Ja[] Nej [
b) printer Ja[] Nej []

7. Hur upplever du/ni att datorléixorna fungerar hemma (t.ex att skriva om utfirden)?

8. Vilket vitsord skulle du ge datorprojeketet Skapa pa data —léisa skriva,rita och prata
(1 daligt-5 mycket bra) 1 2 3 4 5

O 0 0 0 0

9. Ovriga kommentarer

Tack for ditt/ert svar !
Pia och Maj-Len
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Resultat av elevers datorskrivande

Sundholm menar att de som haft storst nytta av datorskrivandet ar de elever
som har finmotoriska svérigheter, det vill sdga de som har svért att forma
bokstaver. Den energi som annars skulle ga at att lara sig forma bokstaverna
kan nu istallet sattas pa att skapa texter. Dessa elever har genom datorskri-
vandet kommit snabbare igang med lasandet och skrivandet. Sundholm
har inga konkreta test som kunde pavisa detta men utgaende fran hennes
mangariga erfarenhet av elevers las- och skrivutveckling kan Sundholm se
en positiv utveckling i och med datorskrivandets intdg i klassrummet.

Diskussion om stavning férekommer redan pa arskurs 1. Fragor som:
Skrivs titta med tva t? Hur skrivs och? ar mycket vanliga. Sundholm menar
att nar eleverna far stélla fragor om stavning sa kan de minnas den rétta
stavningen till nasta gang. Via datorskrivandet har lararna upplevt att elev-
erna har blivit naturligt intresserade av stavning. Foraldrarna har papekat
att de ocksa har méarkt att deras barn diskuterar spraket sinsemellan. | pro-
jektet har eleverna lart sig att leka med spraket. Pa dagen for intervjun hade
en elev ldst upp sin text om flyttfaglar for af Hallstrom. Eleven hade forst
stavat flyttfiglar med ett t (flytfaglar) och papekade detta genom att séga:
Ja, men nog flyter den hér fageln ockséd men det ska nog stavas med tva t.

Bade af Hallstrom och Sundholm tycker att det sociala samspelet har starkts
genom att eleverna arbetar parvis vid datorn. Genom att eleverna har lart
sig att diskutera texter och ge varandra ratt till att uttrycka asikter har folj-
aktligen elevernas sociala formagor utvecklats och forstarkts. Foraldrarna
har tyckt om att samarbetsformagan Ovats upp tidigt. Eleverna har blivit
vana att diskutera och detta har starkt sammanhallningen och bidragit till
att klassen idag har en bra gemenskap.

Andra resultat som af Héllstrom och Sundholm har observerat &r att barn
som inte har varit motiverade till att lara sig lasa eller skriva pa det tradi-
tionella sattet har blivit hjalpta av datorn. Eleverna har upplevt att de har
lyckats skriva med hjalp av datorn och efter detta har de tagit sig an hand-
skriften med en klart storre motivation. Antalet sondersuddade haften och
kanslor av angest infor skrivande har minskat.
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Lararna har dven fatt ta del av positiva asikter utifran. Tal- och ergoterapeu-
ter, som arbetat med nagra av barnen i projektklassen, har markt positiva
framsteg till stor del tack vare datorskrivandet. Elever, som haft sa stora
motoriska svarigheter att handskriften ansetts omojlig att bemastra, har
med hjalp av datorskrivandet utvecklats till textskapare. Foraldrar i grann-
kommuner har ringt och velat hora hur de ska gora for att fa larare i sina
kommuner att ta in datorskrivande i skolan.

Bade Sundholm och af Hallstrom har markt att eleverna ar mycket moti-
verade att skriva. Eleverna ar sa motiverade att skriva att de producerar
bocker, rim och ramsor och andra typer av texter pa fritiden och sander
dem at af Hallstrom. Barnen kan helt klart sdgas ha vunnit pa att fa skriva
pa dator.
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Utvirdering och forskning






Dialoger vid datorn — Om barns skrivande i par

Hanna Abackas kandidatavhandling (Abacka, 2008) med titeln “Stavas
dérren med ett eller tva r?” En studie av elevers diskussioner nar de
arbetar framfor datorn inom ramen for projektet Intelligent pa tangent
beskriver elevers parvisa samarbete framfor datorn. Abacka har valt att
undersoka samarbetet utgaende fran de dialoger som uppstar néar barnen
arbetar vid datorn. I sin undersdkning har Abacka filmat eleverna i en
skrivsituation och har dérefter transkriberat samtalen eleverna har fort sin-
semellan. Resultaten visar att skrivsituationerna genererar mycket sprak.
En kort skriven text pa ett antal rader motsvaras av ett samtal pa ett antal
sidor transkribering. Abacka har analyserat vad eleverna samtalar om och
delat innehallet i samtal om textens utseende, stavning och innehall. | detta
avsnitt ses exempel pa elevers samtal.

Dialoger om textens utseende (Emma och Dennis; Rasmus och

Samuel)

: Ta p& nan snyggare stil.

: Dar. Snygg stil och perfekt storlek.
: Ta nu pa storlek, Dennis.

: Vad ségs om 26?

: Ta 36.

mom®om

: Vad ska vi ta? Arial Black.

: Det vet jag inte vad det ar.

: Det ar svart, ska vi ta de?

: N4, varfor sku vi ta svart? Det finns inte ens nan san stil som heter
svart.

E: Na, men Arial Black finns.

E: Vissa har séna dar och vissa har san dar T. (pekar)

D: Var ar den snyggaste stilen?

E: Den dar T har en san dar skugga

D: Oj, dar! Nu ska vi prova den dar.

Omom
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E: Men den dar fattar vi inte sen nar vi ska lasa. Ta den!
: Men da far vi vl lista ut bokstaverna

O

O

: Vi kan inte ha den har stilen, den ar alldeles for svar.
: Vi tar bort den, da gér man sa har.

m

: Vi maste ha, vi maste ha stor bokstav. | vi.

: Det ordnar jag.

: Och det ska inte vara en punkt vid rubriken, Dennis.
: Jaha. Sadar.

: Och sen maste du gora stor bokstav dar.

momaom

D: Dar ska det vara ett mellanslag.

E: N4, for da blir det att vi smakade pa den &ckliga man mogelos-
ten. Vi smakade pa den ackliga man och sedan mogelosten.

D: Vi ser om det roda strecket far bort, da ar det ratt. | alla fall for
det ena.

S: Ar den har ungefar p& mitten? (syftar pa rubriken)

S: Mmm. Men ar det har ungefar pa mitten?
R: Lite annu till tror jag. Nu ar det bra.

S: Vad ska vi ha for tecken?

R: 20 kanske.

92



e pd dom slemmiga rumd raketerna_

Vi luktade pa den stinkande nybakta marsbullén

v

.“é

Dialog om stavning (Emma och Dennis; Rasmus och Samuel)

E: Skrivs dorren med tva R?
: Dorren. Ja, dor star det annars.

)

| smakade pd-den dekligs mdnmagelosten) S7Ter

L ::5
Den magiska nymd dérren g /
Vi flég in ( den magska démen b N
U ea ibis o i

Vi dnskade all w aldng flugt in | den magiska aymd démen.
- ey e

: Zombieplaneterna.

- P-L-A

: Zombieplaneterna

: Zombie skrivs inte sadar.

: Z-A-M-B-I-E, zombie med O d&. Z-O-M-B-I-E.
: Kanske datorn inte kédnner igen zombie.

momoom

E: P4, skriv det. Vi smakade pa den ackliga
D & E: A-C-K-L-I-G-A (ljudar tillsammans)
E: M-A-N-mégelosten.

E: O-S-T-E-N.
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: S4, vad ska den heta? Den... (skriver DEN)

: Den magiska, M-A-G-I-S-K-A (ljudar). A. Ddrren.

: M-A-G-1-S-K-A dorren.

: Dorren. Visst ar det med tva R, dorren? Med tva R.
: Den magiska dorr.

: HOrdu, ska det inte vara ett N. DOrrn?

: N&, EN, dorren.

WO OOWW

R: Tar... Tar tag, hur skrivs tag?

S: T-A-G

R: Vi 6ppnar. Oppnar. O-P-P-N-A-R

S: Oppnar

R: Oppnar

S: Men det ska vara med ett N

S: Men vad gjorde du? Och tva P.

R: Tva P.

R: Oppnar

R: Kénde, kédnde

S: K-A-N-N, med tva N. Kannde.

R: D-E.

S: Vad ar det? (blev rétt under)

R: Det ska vara med tva N

S: N4, titta. Det maste vara med ett da. (andrar till ett)
R: Det ska vara sa (vill ha det med tva N)

: Brant, skrivs det med E?

: Vada?

: Skrivs det med E eller A?

: Med A tror jag det skrivs, men jag ar inte saker...

: Titta E, s& blir det ratt. Men det blir det ocksd med A. (provar
fram och tillbaka)

wxowmwaowm
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S:

Skrivs brént med, vad heter det, med E eller A? (fragar filmaren)

Filmaren: A

Dialog om vad som ska skrivas (Emma och Dennis; Rasmus och

Samuel)

Omomm®Qomo

: Den magiska rymddorren.

: Okej.

: Resan till universum.

: Ah, kanske inte!

: Var 26 bra? Jag tog 26.

: Jag sag ett rymdmonster

. Jag klev in i den magiska dorren.

: Den hade forsvunnit for tiotusen ar sen

momimQgm

: Magiska dorren. Magiska dorren.

: Sen kom vi plotsligt till rymden.

: Men vad var det forsta? Det forsta var att se.
: och vad sag vi?

- Vi sag ett rymdmonster.

: Vi sag det slemmiga rymdmonstret

momom

: Vad smakade vi pa?

: Vi smaka pa rymdmaogel.

: Jo, vi smaka pa manens rymdmogel.

: Jo, vi smaka pa manens ackliga mogelost

Jo

()]

: Var borjar vi? Vi 6ppnar den magiska dorren?
: Eller vi tar tag i handtaget.
: Okej, vi tar tag i handtaget.

95



Den magiska dérren

Vi dppnar den magiska dérren.

Och vi ser solen och planeterna.

Vi hérde ljud. Och vi kiinde pa planeten Ver
Vi smakade pa moln som smakade” hattara
Det luktade brdint.

Vi énskade att vi skulle stanna.

- -i®00 \‘ .
PN

Nar eleverna far arbeta parvis framfor datorn uppstar samtal om sprak.
Eleverna diskuterar om utseendet pa texten, det vill saga textens kom-
position. Eleverna samarbetar med texten men har dven friheten att sjalv
illustrera och gora texten till sin egen med hjélp av illustrationen. Eleverna
far utveckla sin samarbetsformaga pa samma gang som de far arbeta indi-
viduellt med den konstnarliga designen av texten. Detta betyder att en och
samma text skildras pa tva olika satt beroende pa elevernas egen uppfatt-
ning av texten.

Referenser:

Abacka, H. (2008). ’Stavas dorren med ett eller tva r? En studie av elevers dis-
kussioner nar de arbetar framfor datorn inom ramen for projektet Intelligent
pé tangent. Opublicerad kandidatavhandling. Vasa: Abo Akademi, Pedagogiska
fakulteten.
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Skrivutveckling for hand och pa dator

| féljande avsnitt redogér Anna Gadda och Hanna Abacka for skrivutveck-
lingen hos projekteleverna utgdende fran sin magisteravhandling " For
hand och pa dator — monster i skrivutvecklingen hos elever inom projektet
Intelligent pa tangent”.

Bakgrund

Hur elevers handskrift paverkas av att de i huvudsak anvéander datorn vid
skrivning &r ett timligen outforskat omrade. Som ett bidrag till kunskapsut-
vecklingen géllande metoden att skriva sig till Iasning med hjalp av datorn
har denna understkning gjorts. Syftet med undersdkningen var att beskriva
monster i skrivutvecklingen hos eleverna inom projektet Intelligent pa tang-
ent. Ett speciellt intresse riktades mot elevernas handskrift, detta eftersom
laroplanen (laroplanen anvénds i denna text for Grunderna for laroplanen
for den grundlaggande utbildningen 2004) forutsatter fardigheter i saval
handskrift som datorskrift. Inom projektet har handskrift 6vats i mindre
grad &n man i skolan gjort tidigare, darfor intresserade vi oss for elevernas
handskrift.

Metod och insamling

Utgaende fran Nylunds (2008) undersokning av projektelevernas dator-
skrift, valdes vara respondenter. Vi ville jamféra elevernas handskrift med
deras datorskrift. Av de elever som lasaret 2007-2008 deltog i Nylunds
undersokning, fanns lasaret 2008-2009 37 stycken kvar inom arskurserna
2—6. Dessa 37 elever har delvis olika skolbakgrund eftersom eleverna inom
arskurserna 4-6 inlett sin skolgang pa traditionellt sétt, alltsa med pennan
som skrivverktyg. Alla elever har deltagit i projektet minst tva ar, men det
ar eleverna i arskurs 2 och tva elever i arskurs 3 som inlett sin skolgang
inom projektets ramar. For att kunna jamfora de 37 projektelevernas hand-
skrift uppgjordes en matchad kontrollgrupp. Den matchade kontrollgruppen
bestod av 37 elever som enligt arskurs och kon fordelades pa samma sétt
som eleverna inom projektet (se tabell 1). For att undvika att yttre faktorer,
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som till exempel skolbakgrund och sprakmiljo, skulle paverka resultaten
valdes kontrollgruppseleverna sa langt som majligt fran samma skola som
projekteleverna.

Tabell 1. Projektelevernas och kontrollgruppens kénsvisa fordelning inom de olika

arskurserna
Projektelever, | Kontrollgrupp, | Projektelever, | Kontrollgrupp,
pojkar pojkar flickor flickor
Ak2 2 2 3 3
Ak 3 6 2 2
Ak 4 3 3 3 3
Ak 5 3 3 7 7
Ak 6 4 4 4 4
Totalt 18 18 19 19

Alla elever som deltog i undersékningen skrev ett vykort och besvarade
darefter en enkat. Orsaken till att vi bad eleverna skriva ett vykort var att
detta ar en genre som vanligtvis skrivs for hand. Ett vykort rymmer ocksa
en begransad mangd text vilket gjorde att eleverna hann skriva ett vykort
och besvara en enkat under en lektion. \kortets framsida, som vi gjorde
sjalva, inneholl manga olika bilder sa att varje elev kunde hitta en bild som
tilltalade denne. Utgéende fran framsidan fick eleverna fritt fantisera kring
var de befann sig pa resa och vad de varit med om, vilket de sedan berét-
tade om i sitt vykort. Enkaten som eleverna besvarade inneholl sju fragor
rorande deras skrivgladje.

Analys av insamlat material
Analysschemat som anvandes har vi sjalva konstruerat, framst utgaende
fran Lundbergs (2008) skrivutvecklingsteori. Analysschemat uppdela-

des i fyra kategorier: textbild, genre, stavning samt sprak och innehall.
Inom textbilden fokuserade vi pa handskrift, bild, ikoner och layout. Den
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typ av bokstéver eleverna anvant sig av har vi kallat for handstil, medan
det i begreppet handskrift dven ingar snygghet och laslighet. Gallande
handskriften analyserades elevtexterna utgaende fran om typbokstaver
(prantbokstaver eller bunden handskrift) anvants samt om texten var snygg
och laslig eller slarvig och oléslig. Med slarvig och olé&slig text menas till
exempel en text med daliga suddningar, hoptryckta eller otydbara boksta-
ver. Orsaken till att vi valt att inkludera bilder och ikoner inom textbilden
ar att de ingar i det vidgade textbegrepp som laroplanen foresprakar. Inom
layout kontrollerades om text och bild kombinerades pa ett fungerande sétt,
vilket innebar att text och adress ar pa ratt plats och att adressen ar fung-
erande. Vi tittade dven pa om det fanns frimarke eller personliga uttryck.
Personliga uttryck kan exempelvis vara sirliga bokstaver, smilisar eller
pyntning av text.

Den andra kategorin var genre. Det som ska finnas i ett vykort dr datering,
inledande hélsningsord, innehall som berattar om resan, avslutande héls-
ning, avsandare, frimarke och mottagarens adress. Den tredje kategorin var
stavning. Kategorin dr uppdelad i fyra underkategorier; stavfel, anviand-
ning av versaler och gemener, anvandning av hela meningar samt korrekt
anvéandning av interpunktion. Den fjdrde och sista kategorin i analysen av
elevernas vykort var sprak och innehdll. Inom kategorin sag vi pa text-
langd, skrivgladje, rod trad samt korrekt anvandning av ord och uttryck.
Textlangden har delats i tre nivaer. En text med 6ver 70 ord bedéms som
lang, en text med 31-69 ord raknas som medellang medan en text som
innehaller mindre &n 30 ord bedéms vara kort. Vi var medvetna om att en
lang text inte nddvandigtvis maste vara innehallsmassigt stark, men vi var
anda intresserade av att se i fall det fanns méarkbara skillnader i textlangd
mellan eleverna. Om texten utstralar skrivgladje innehaller den enligt var
bedémning manga upplevelser, pyntning av text, fantasi eller humor.

| analysen av elevernas skrivgladje anvandes tre av fragorna ur den insam-
lade enkéaten. Den forsta fragan i enkéten (Vad tyckte du om den uppgift du
just gjorde?) anvéndes for att jamfora elevernas skrivgladje vid insamlings-
situationen med den skrivgladje de kanner 6verlag. Elevernas svar pa den
fjarde fragan i enkaten (Tycker du om att skriva?) delades in i fem nivaer,
utgaende fran vad eleverna tycker om skrivning. De fem nivaerna ar "nej,

inte alls”, "inte s& mycket”, "ibland”, “ganska mycket” samt ja, mycket”.
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Utgaende fran den sjunde fragan i enkaten (Skriver du hellre for hand eller
pa dator?) ville vi dven ta fasta pa hur eleverna helst skriver.

Resultat och diskussion

Resultaten av undersokningen presenteras utgaende fran de fyra forsknings-
fragor som syftet till undersokningen fokuserat. Den forsta forskningsfragan
handlar om projektelevernas texter och beskrivs utgaende fran hela ana-
lysschemat, det vill sédga textbild, genre, stavning samt sprak och innehall.
Utgaende fran forskningsfraga tva jamfors projektelevernas handskrivna
texter med kontrollgruppens, dven har utgaende fran hela analysschemat.
Forskningsfraga tre handlar om projektelevernas skrivgladje i jamforelse
med en kontrollgrupps och presenteras utgaende fran analysen av enké-
ten samt en liten del i analysschemat som analyserat elevernas skrivgladje.
Slutligen presenteras har de resultat som framkommit vid en jamforelse
av projektelevernas handskrift och datorskrift utgaende fran fjarde forsk-
ningsfragan. Har anvands Nylunds (2008) analys av elevernas datorskrift
samt var analys av elevernas handskrift.

Projektelevernas texter

Av de 37 projekteleverna hade 27 stycken en snygg och laslig handstil.
Speciellt intressant &r att alla elever i arskurs 2 hade en snygg och laslig
handstil. Nar vi besokte arskurs 2 pa varen 2009 hade eleverna borjat tré-
nat handskrift ett halvar tidigare, men enligt lararen ganska osystematiskt.
22 elever hade en personlig handstil, vilket innebar att de hade utgatt fran
nagon av de gallande typbokstaverna men hade till exempel for mycket
eller for lite bindningar. Speciellt en av eleverna med en personlig handstil
fangade vart intresse. Eleven var en pojke i arskurs 2 som skrivit med en
handstil som padminde om datorskrift (se figur 1).
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Figur 1. Pojke arskurs 2, personlig handstil — datorskrift.

Relativt fa av projekteleverna hade ritat bilder eller ikoner, nagot vi hade
forvantat oss att manga flera skulle ha gjort. Eleverna ér vana att illustrera
sina texter eftersom det hor till nér de annars skriver i skolan. | projektel-
evernas texter fanns dock manga personliga uttryck, till exempel smilisar,
sirliga bokstéver (se figur 2) eller pyntning av text (se figur 3). Majoriteten
av eleverna hade ocksa ritat frimarke pa sina vykort, vilket dven kan ses
som en mojlighet till illustration.

Figur 2. Pojke érskurs 6, personligt uttryck — sirliga bokstaver.
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Figur 3. Pojke arskurs 3, personligt uttryck — pyntning av text.

Nagot som tydligt framkom i analysen av projektelevernas vykort var att
genremedvetenhet &r nagot som 6kar med alder. En av de kategorier som
analyserades var genre. Har tog vi fasta pa vilka av de for ett vykort nodvan-
diga delar eleverna hade med pa sina vykort. Vid en jamférelse av vykort
skrivna av elever i arskurs 2 och arskurs 6 framkom att eleverna i arskurs
6 hade flera av vykortets nddvandiga delar med. Avslutande hilsning och
avsandare var tva delar som alla elever utom en i arskurs 2 saknade, medan
alla utom en i arskurs 6 hade med dessa.

Gallande stavning raknade vi ut en arskursvis felprocent, vilket innebar hur
manga stavfelen ar i forhallande till textlangden. Konstateras kan utgaende
fran felprocenten att stavfel ar nagot som minskar med okande alder. Om
man jamfor felprocenten mellan arskurs 2 och arskurs 6 ar skillnaden stor,
eleverna i arskurs 2 hade en felprocent pa 19,9 medan eleverna i arskurs
6 hade en felprocent pa 3,6. Eleverna i arskurs 3 utmarker sig speciellt
med att ha en valdigt 1ag felprocent, de stavar battre dn sina ett ar aldre
skolkamrater. Nar felprocenten minskar med okande alder, okar istallet
textlangden med 6kande &lder. Aven om vykort ar en genre som innehal-
ler relativt kort text, kan en tydlig 6kning av medeltextlangden per arskurs
skonjas. Medeltextlangden i arskurs 2 var 32, medan arskurs 6 hade en
medeltextlangd pa 81 ord.
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Projektelevernas handskrivna texter i jamférelse med en kontrollgrupps

Lika manga elever, 27 stycken, i bade projektgruppen och kontrollgruppen
hade snygga och lisliga texter. Aven om man i projektgruppen till storsta
delen skrivit vid datorn verkar detta inte paverka handskriften. Man kan
alltsa konstatera att elevernas handskrift inte blir lidande av att de till stor
del anvénder datorn i skolan.

I kontrollgruppen var det farre elever som anvande en personlig handstil
jamfort med projektelevsgruppen. Bland projekteleverna var det vanligare
med personlig handstil i arskurs 2 och 6, medan en personlig handstil var
mer forekommande bland eleverna i arskurs 5 och 6 i kontrollgruppen.
Detta kan forklaras med att projekteleverna i arskurs 2 hade haft valdigt
lite formell handskriftstraning och eleverna i arskurs 6 hade istallet borjat
utveckla en personlig handstil utgaende fran de typbokstaver de tidigare
anvant sig av. Kontrollgruppseleverna i de lagre arskurserna anvande sig
av typbokstaver i storre grad i och med att det &r nagot de lart sig i arskurs
1, utvecklandet av den personliga handstilen startar i arskurs 5, och for
projekteleverna startar utvecklandet av den personliga handstilen i arskurs
6. Samma utvecklingsmonster kan alltsa urskiljas i de bada elevgrupperna
aven om de inte forekommer vid samma alder.

Vid en jamférelse av felprocenten bland projekteleverna och kontroll-
gruppens elever finns tydliga skillnader. Av eleverna i arskurs 2 stavar
kontrollgruppens elever battre, medan projekteleverna i alla de Gvriga ars-
kurserna ar betydligt battre pa stavning. Storst ar skillnaden i arskurs 3,
kontrollgruppens felprocent var har 11,2 medan projektelevernas felpro-
cent var 5,7. Aven i arskurs 6 framkom tydligt att projekteleverna utvecklat
sin stavningsformaga mer an kontrollgruppens elever. Av de resultat som
framkommit kan man utlé&sa att eleverna inom projektet blivit béattre sta-
vare. Bade Trageton (2005, s. 98) och Alexandersson (2002, s. 162) ar
kritiska till att anvanda stavningskontroll da elever skriver pa dator. Vid
Vasa dvningsskola har trots det stavningskontrollen varit i bruk och det har
tydligt gett goda resultat géllande stavningsférmagan.

Resultaten gallande eleverna i arskurs 3 ar speciellt intressanta eftersom
tva av eleverna varit med i projektet sedan arskurs 1 medan de 6vriga sex
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eleverna varit med sedan arskurs 2. Det ar alltsa inom den har arskursen
som man bast kan se om projektet har paverkat elevernas skrivutveckling.
Projekteleverna i arskurs 3 skrev langre texter samt hade en klart béttre
stavningsformaga an sina jamnariga och ett ar aldre skolkamrater.

Projektelevernas skrivgladije i jamforelse med en kontrollgrupps

Utgaende fran de svar vi fatt i enkaten ar det tydligt att projekteleverna
tycker battre om att skriva &n eleverna i kontrollgruppen. | analysen av
enkaten hade vi satt upp fem nivaer av skrivgladje utgaende fran fragan
om eleverna tycker om att skriva. De fem nivaerna var, “ja, mycket”,
"ganska mycket”, "ibland”, "inte s& mycket” samt "nej, inte alls”. Av pro-
jekteleverna var det ingen som inte alls tyckte om att skriva, medan fyra av
eleverna i kontrollgruppen svarade sa. Inom bada elevgrupperna fanns fem
elever som inte tyckte sa mycket om att skriva. Av projekteleverna tyckte
fem stycken om att skriva ibland. Tolv av kontrollgruppens elever sade sig
vara pa denna niva géllande skrivgladjen. Sju projektelever respektive fem
elever i kontrollgruppen sade sig tycka ganska mycket om att skriva. Hela
tjugo stycken av projekteleverna sade sig tycka mycket om att skriva i jam-
forelse med kontrollgruppens elva elever (se tabell 2).

Tabell 2. Jamforelse i skrivgladjen mellan projekteleverna och kontrollgruppens elever.

Tycker du om Ja, Ganska Ibland Inte sa Nej, Antal
att skriva? | mycket | mycket mycket inte alls elever

Projektelever 20 7 5 5 0 37

Kontrollgrupp 11 5 12 5 4 37

Av sédvil projekteleverna som eleverna i kontrollgruppen sade sig de flesta
tycka battre om att skriva pa dator. Hela 27 stycken av de 37 projekte-
leverna samt 21 av kontrollgruppens elever skrev hellre pa dator. Fyra
stycken i bada grupperna sade sig inte ha nagon skillnad i hur de skrev,
medan sex av projekteleverna och tolv av kontrollgruppens elever hellre
skrev for hand. Om man ser pa skrivgladjen i relation till hur eleverna helst
skriver kan vissa slutsatser dras. | bada grupperna skriver majoriteten av
eleverna helst pa dator. Projekteleverna har till storsta delen fatt skriva pa
dator i skolan, vilket verkar ha 6kat deras skrivgladje. Kontrollgruppens
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elever a andra sidan har lagre skrivgladje, vilket kan bero pa att de eventu-
ellt inte anvant datorn till lika stor del i sitt skrivande i skolan.

En annan intressant aspekt av resultaten gallande skrivgladje fann vi nar vi
jamférde elevernas upplevda skrivgladje for den vykortsuppgift vi uppgjort
med deras allménna skrivglédje, som framkom ur enkéten. Vi kunde kon-
statera att dessa ofta skiljde sig fran varandra. Majoriteten av eleverna (alla
utom tva stycken) tyckte om den uppgift vi uppgjort. Trots det sade en del
av dem att de inte tyckte om att skriva dverlag. Utgaende fran vara resultat
har vi kunnat konstatera att det &r mojligt att fa aven dessa elever intresse-
rade av skrivning. Har ar lararens roll avgérande. Enligt Lundberg (2006,
s. 69-70) &r intresse och motivation for skrivning nagot som kan utvecklas
hos elever. Lararens roll &r viktig, forst och framst for att folja med varje
elev for att upptacka hur det & med intresse och motivation for skrivning
hos eleven. Men ocksa en annan sak ar viktig, namligen att erbjuda lamp-
liga uppgifter at eleven sa att intresset sakta men sékert kan utvecklas.

Figur 4. Flicka &rskurs 5, stark skrivglidje.
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Projektelevernas handskrift i relation till deras datorskrift

For att jamfora projektelevernas handskrift med deras datorskrift gjordes
tvd nivaskalor upp. Béda skalorna dr uppbyggda sa att eleverna kan befinna
sig pa niva noll till tre. Gallande handskrift innebar niva noll att eleven
varken skriver med typbokstéver eller har en snygg och l&slig handstil.
Niva ett innebdr att eleven anvéander sig av typbokstaver men att texten
ar slarvig och olaslig, niva tva innebér att typbokstaver inte anvands men
att handstilen ar snygg och laslig. Den hogsta nivan, alltsa niva tre, inne-
bér att eleven anvénder sig av typbokstéver och att texten &r snygg och
laslig. Motsvarande nivaskala for datorskrift innebar att niva noll ar den
lagsta nivan, och elever som befinner sig pad den skriver med endast en
hand pa tangentbordet. Niva ett innebér att eleven skriver med bada han-
derna vid datorn, men att den ena handen anvénds mer. For att befinna sig
pa niva tva ska eleven skriva lika mycket med bada handerna pa tangent-
bordet, men de Gverlappar varandra vid skrivandet, alltsa handerna korsar
den imagindra grans som finns mitt pa tangentbordet och som delar upp
tangentbordet i en sida for vanster hand och en for héger hand. Pa niva
tre anvinder sig eleven av tiofingersystemet. En elev befinner sig alltsd pa
en niva gallande handskrift och en niva for datorskrift. Trots att dessa tva
skalor inte dr direkt jimforbara ger de en fingervisning om elevens skriv-
utveckling. En elev kan till exempel befinna sig pd niva noll handskrift och
niva tre gallande datorskrift vilket betyder att eleven ar battre pa att skriva
pa dator &n for hand.

Enligt vara resultat &r storsta delen av eleverna béttre pa att skriva for hand.
14 av de 37 projekteleverna har en béattre handskrift an datorskrift. Av de 14
elever som skriver battre for hand dn pa dator ar hela elva stycken flickor.
Nio stycken av projekteleverna skriver battre pa dator an for hand, av dessa
nio var tva tredjedelar pojkar. Av eleverna bedomdes 14 elever vara lika
bra pa bade handskrift och datorskrift. Aven har var pojkarnas antal storre
an flickornas. Flera forskare (bland annat Holle 1991 och Selin 2003) lyf-
ter fram pojkarnas fordelar nar det galler att inleda sitt skrivande pa dator.
Flertalet undersdkningar har visat att pojkarnas finmotorik ar sdmre vid
skolstarten dn vad flickornas dr. I enlighet med detta skulle pojkarna ha
nytta av att forskjuta handskriftsinlarningen med ett ar. Vara resultat sto-
der det som flera andra forskare kommit fram till. Det &r till storsta del
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flickorna som har utvecklat sin handskrift bittre, medan pojkarna béttre
utvecklat sin datorskrift.

Utgdende fran de tva skalorna kan konstateras att eleverna ar jamna nar det
kommer till datorskrift, medan det &r mera variation i elevernas handskrift.
Ingen elev befann sig pa niva noll gallande datorskrift och endast tva elever
fanns pa niva tre, det vill sdga att tvd av eleverna behirskar tiofingersyste-
met. Majoriteten av eleverna befinner sig pé niva tva gillande datorskrift.
Nar det kommer till handskrift finns eleverna dver hela skalan. Eleverna
beharskar saval handskrift som datorskrift, helt i enlighet med laroplanen,
men utvecklingen géllande datorskriften &r jamnare. Detta kan bero pa att
datorskrivande &r det satt som anvands mest av eleverna.

Sammanfattning

Sammanfattningsvis har vi utgaende fran var undersokning kunnat kon-
statera att elevernas handskrift inte blir lidande av att anvanda datorn vid
skrivande i skolan. Majoriteten av eleverna inom projektet har skrivit
snygga och lasliga texter, detta géller till och med eleverna i arskurs 2 som
inte systematiskt trénat sin handskrift, de skrev alla snyggt och l&sligt. 1
jamforelse med kontrollgruppen &r det lika stor andel inom bada grupperna
som skrivit snyggt och lasligt. I enlighet med vad som sdgs i laroplanen
visar projekteleverna dessutom att de behdarskar saval datorskrift som
handskrift med god formaga. Vara resultat visar att projekteleverna i ars-
kurs 3, som varit inom projektet atminstone tva ar av sin skoltid, pé flera
punkter skiljer sig fran de dvriga eleverna, saval fran projektelever som
fran kontrollgruppselever. Eleverna i arskurs 3 uppvisar god stavningsfor-
maga samt en benéagenhet att skriva langa texter. Forutom arskurs 3 visar
alla 6vriga projektelever en god stavningsformaga i jamforelse med kon-
trollgruppen. Detta kan bero pa att de vid skrivuppgifter pa datorn alltid
har fatt direkt respons pa sin stavning, vilket har gjort att de utvecklats
till goda stavare. Slutligen har vi kunnat konstatera att skrivgladjen bland
projekteleverna ar mycket storre an hos kontrollgruppen, vilket ar nagot
som larare borde beakta. Om det &r sa att elevernas skrivande pa dator 6kar
deras skrivgladje, ar detta nagot som borde utnyttjas mer ute i skolorna.
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Intelligent pa tangent i avhandlingar, uppsatser
och 6vrig rapportering

Projektet Intelligent pa tangent har genererat akademiska uppsatser,
avhandlingar och forskningsrapporter. | detta avsnitt aterges dessa i kort-
het. En del av forskningsresultaten presenteras pd flera stdllen i handboken.
Avsnittet avslutas med en forteckning Gver referenser.

Tre fackuppsatser

Molander (2009) har i sin fackuppsats, Skrivutveckling pa tangent, tva poj-
kars skrivutveckling inom ramen for projektet Intelligent pa tangent, valt
att fokusera pa skrivutveckling ur ett longitudinellt perspektiv. Molander
har haft tillgang till elevernas texter fran projektets start 2006 till hosten
2008. Vid projektets start gick eleverna i arskurs 2. Molander har analy-
serat sammanlagt 24 texter med tillhdrande illustrationer. | sin studie har
hon beskrivit pojkarnas skrivutveckling utgaende fran en analys av deras
texter med hjdlp av Lundbergs (2008) flerdimensionella analysmodell {or
datorskrivna texter. Molander har analyserat texterna utgaende fran fol-
jande dimensioner av skrivande: stavning, meningsbyggnad, textform,
funktionell skrivning, skapande skrivning samt intresse och motivation.
Resultaten fran Molanders (2009) forskning visar att tvillingarna har olika
typer av skrivutveckling. Den ena pojken hade storre sékerhet i stavning,
meningsbyggnad, textform och hade inledningsvis lattare att skriva langre
texter &n den andra pojken. Enligt Molanders analys gick den ena pojken
snabbare framat i skrivutvecklingen under en period, men i slutet av ars-
kurs 4 s& har pojkarna natt samma utvecklingsniva. Molanders analys visar
pa att pojkarna ar duktiga skribenter och har en formaga att uttrycka sig
fantasifullt och underhallande i skrift.

Myntti (2009) beskriver projektelevers skrivprocess utgaende fran atta
datorskrivna texter i sin fackuppsats, ’Och bamse och hans vanner skrat-
tade och sen akte hem.” Struktur och skrivvana i atta beréattelser om
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Bamse skrivna av barn. Texterna, som &r skrivna av elever i aldern 9-10,
handlar om seriefiguren Bamse. I sin studie analyserar Myntti elevernas
skrivvana och textstruktur. Myntti analyserar elevernas skrivvana utgaende
fran Wengelins (2008) artikel Om barns skrivprocesser och anvénder sig
av Nikolajevas bok Barnbokens byggklossar (2004) som stodd for att kunna
bestdamma genrer i elevernas texter. Utgaende fran Klerfelt (2002) artikel
Sagor i ny skepnad — barn berattar med dator analyserar Myntti berét-
telsernas struktur och elevernas sétt att avsluta sina berattelser. Texterna
i studien bedoms alla tillhéra genren dventyrsberéattelser. Resultaten fran
Mynttis analys visar pa att eleverna, enligt Wengelins kriterier (2008),
ar nagot ovana att skriva och att texterna innehaller talsprakliga drag.
Stavningen &r dock dvervagande korrekt och detta beror enligt Wengelins
pastaende pa att stavningen tar upp storre delen av de kognitiva resurserna
hos den ovane skribenten. I Mynttis resultat framkommer att sex av atta tex-
ter avslutas med att texternas karaktarer aker hem efter avslutat aventyr.

Nylund (2009) har i sin fackuppsats, Mjukvaran framfér hardvaran, for-
staklassares knopp, kropp och hander vid datorn, fokuserat pa skrivning
pa och ergonomi vid datorn. Nylund beskriver fem elevers skrivprocess
utgdende fran elevernas fingersittning, kroppsstillning och dgonrorelser.
Eleverna gick alla i arskurs 1 vid tiden for datainsamlingen. Elevernas
skrivprocess dokumenterades med hjalp av videokamera. Nylunds analys
av datamaterialet visar pa att eleverna skriver med bada handerna men att
den ena handen dominerar. Vidare sa varierar elevernas kroppsstallning,
eleverna star endera med rak rygg eller sa svankar de. Tre av eleverna star
rakt medan tva lutar sig pa hoften. For en av eleverna ar skarmen placerad
over 6gonhdjd. Nylunds (2009) analys visar dven att samtliga elever tittar
pa tangenterna nar de skriver.

Kandidatavhandlingar
Nylund (2008) beskriver i sin kandidatavhandling Fran penna till tang-

ent, elevers fingersdttning pd datorn inom projektet Intelligent pa tangent,
projektelevernas fingerséttning pa datorn. Datainsamling skedde genom att
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Nylund filmade elevernas skrivande pa tangentbordet. Vid tiden for datain-
samlingen var eleverna 49 stycken till antalet inom projektet. | sin analys
av materialet har Nylund beskrivit fingerséttningen genom att schematiskt
kategorisera elevernas skrivande utgaende fran om eleverna skrivit med en
hand eller med bada hianderna. Darefter har Nylund ocksa analyserat finger-
sattningen utgdende frdn om eleverna skrivit med pekfingrarna, flera fingrar
eller med alla fingrar. Nylund har ocksé observerat om eleverna anvént sig
av touchmetoden vid skrivningen. Resultatet fran Nylunds (2008) analys
visar att alla utom en elev skrev med bada handerna. Resultaten visar ocksa
att majoriteten, 40 elever av 49, skriver med flera fingrar.

Abacka (2008) har i sin kandidatavhandling, *Stavas dérren med ett eller
tva r? En studie av elevers diskussioner nar de arbetar framfér datorn inom
ramen for projektet Intelligent pa tangent, beskrivit sex projektelevers
samtal och samarbete nar de parvis arbetar vid datorn. Abackas forsknings-
fragor lyder: i vilken man diskuterar eleverna skrivuppgiften och pa vilken
niva ligger diskussionen, om det uppstér en diskussion. Abacka ville &ven
ta reda pa vad eleverna diskuterar om de inte diskuterar uppgiften och ar
det en jamlik dialog som fors mellan paren. Eleverna gick i arskurs tva vid
undersokningens genomférande. Abacka (2008) videofilmade skrivproces-
sen for att fa svar pa forskningsfrdgorna och de tre skrivparen som filmades
arbetade med samma skrivuppgift samtidigt. Resultaten fran Abackas ana-
lys visar att eleverna diskuterar skrivuppgiften under skrivprocessens gang.
Diskussionen innehaller funderingar kring textens innehall, sprak och lay-
out. Dialogen &r jamlik och den diskussion som fors utanfor skrivuppgiften
handlar om det som finns 1 elevernas omedelbara narhet.

Magisteravhandlingar

Ahlbergs (2008) magisteravhandling, Tvd flickor skriver och liser vid
datorn inom ramen for projektet Intelligent pa tangent, behandlar elevers
skriv- och lasutveckling i skolan med hjélp av dator. Ahlberg har beskrivit,
analyserat och tolkat tva flickors lds- och skrivutveckling. I sin kvalita-
tiva studie har Ahlberg samlat in data i form av klassrumsobservationer av
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skrivparet och observation av flickorna enskilt. Ahlbergs datainsamlings-
material bestar av anteckningar, observationsscheman och loggbdcker.
Resultat frén Ahlbergs studie visar att flickorna har gjort framsteg i sin
lasutveckling utan traditionell 6vning i bokstavsskrivning. | sin magisterav-
handling kommenterar Ahlberg dven flickornas skrivgliddje, motivation till
att skriva och deras rikliga kommunikation kring skrivande.

En studie har dven gjorts pa skillnaderna mellan projektelevers och andra
elevers skrivande for hand. Gadda och Abacka (2010) har i sin magisterav-
handling For hand och pa dator — ménster i skrivutvecklingen hos elever
inom projektet Intelligent pa tangent fokuserat pa jamforelse av hand-
skriften mellan elever i projektet och i en kontrollgrupp. Syftet med deras
avhandling var att beskriva monster i skrivutvecklingen hos eleverna inom
projektet. I studien deltog 37 projektelever i arskurserna 2—6 och 37 elever
1 en matchad kontrollgrupp. Eleverna fick 1 uppgift att skriva ett vykort
och dérefter har Gadda och Abacka dven samlat in enkéter dar eleverna
fatt uttrycka sig om bland annat den egna upplevda skrivgladjen. Gadda
och Abacka har darefter analyserat elevtexterna utgdende fran fyra kri-
terier: genre, stavning, textbild samt sprak och innehall. Resultaten fran
analysen visar att projektelevernas anvandning av datorn som skrivverk-
tyg inte har paverkat deras handskrift negativt. Enligt Gaddas och Abackas
analys skriver storsta delen av projekteleverna snyggt och lasligt. Av de
projektelever som inlett sin skolgang inom projektets ramar syns en tyd-
lig positiv paverkan pa skrivutvecklingen. Dessa elever har utvecklat en
god stavningsformaga och de skriver langa texter i jamforelse med bade
projektgruppens och kontrollgruppens elever. Gadda och Abackas (2010)
resultat visar ocksa pa att skrivgladjen ar ansenligt hogre hos eleverna som
deltagit i projektet.

Héggblom (u.a) fokuserar i sin magisteravhandling, med rubriken Verktyg
vid datorskrivande: kroppen, fingrarna och blicken, pa datorskrivandets
fysiska processer. Haggblom har 1 sin studie valt att filma fyra elever 1
arskurs 4. Det 6vergripande syftet med Haggbloms avhandling ar att 6ka
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kunskapen om elevers datorskrivande i skolan och det explicita syftet ar att
beskriva fyra elevers datorskrivande. Eleverna har under hela sin skolgang
deltagit i Intelligent pa tangent—projektet. Haggblom vill beskriva och ana-
lysera elevernas fingersdttning pa tangentbordet, hur 6gonrorelserna mellan
skdrm och tangentbord inverkar pa flytet i skrivandet och hur elevernas
kroppsstéllning varierar under skrivandets gang. Magisteravhandlingen
blir fardig pa varen 2011.

Toérnblom (u.a) diskuterar i sin magisteravhandling, med rubriken Lyrik i
elevtexter, lyrik i undervisningen genom att analysera elevtexter som skri-
vits inom projektet. Tornblom reflekterar ver vad lyrik egentligen &r och
analyserar vilken typ av lyrik eleverna skriver i skolan. Dessutom under-
soker Tornblom eventuella monster eller skillnader i pojkars och flickors
lyriska texter. | undersdkningen anvander sig Térnblom av texter som sam-
lats in inom projektet Intelligent pa tangent i arskurserna 3—4 under lasaret
2007-2008 samt hosten 2008. 1 det omfattande textmaterialet ingar alla
texter som eleverna skrivit och Térnblom har gjort ett urval bland texterna
pa basis av vilka texter som anses vara lyrik. Magisteravhandlingen blir
fardig pa varen 2011.

Ovrig rapportering

Ek och Heila-Ylikallio (2010, s. 53) skriver i sin artikel Att l1&sa hela elev-
texten: Om analys av bild och alfabetisk text inom projekt Intelligent pa
tangent att vuxna bor léra sig att lasa barnets hela text. Enligt skribenterna
betyder hela texten allt som aterfinns eller inte aterfinns pé pappret, det vill
saga, skriftspraket, bildspraket och tomrummet. Artikeln ingar i publika-
tionen Plastkassar och andra texter: perspektiv pa ett vidgat textbegrepp
som &r redigerad av Slotte-Lttge (2010).

Att barn garna uttrycker sig med hjalp av bilder har ocksa dokumenterats
i forskning. Enligt forskningsresultat (Heil&-Ylikallo, 1997, s. 155) tycks
sexaringar rita bilden forst och darefter skriva texten medan attadringen
forst skriver texten och darefter ritar bilden.
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| den nya laroplanen tas bilden allt mer fram som ett redskap och en
modalitet for uttrycksformaga inom det vidgade textbegreppet. Ek och
Heilad-Ylikallio (2010) fragar sig om denna vinkling kan bero pa den
elektroniska och digitala utvecklingen i vilken det finns ett i praktiken
obegrinsat informationsfldde och en snabb informationsgang. Forfattarna
poangterar att bilden i sig sjalv ingalunda &r en nyhet. Bilders historia gar
tillbaka till de tidiga grottmalningarna och bilder har lange anvants som ett
viktigt verktyg av marknadskrafter i samhallet for att paverka manniskan.
Ett vidgat textbegrepp innebar i sig sjalv att en text inte endast bestar av
ord radade efter varandra i meningar, utan att det i textens rymd numera
ocksa ingar ljud, bild, film osv.

| artikeln analyserar Ek och Heila-Ylikallio (2010) fyra texter utgaende fran
tva modaliteter: dels alfabetisk text och dels illustrationer. Texten har ska-
pats pa dator och illustrationerna har skapats med hjélp av fargpennor och/
eller kritor. Texterna ar skrivna av fyra elever i arskurs 3 och 4. | sin analys
fokuserar forfattarna pa bildens och textens samspel och féljaktligen bar-
nets tanke bakom bilden. Ek och Heila-Ylikallio (2010) utgar fran nagra av
de begrepp som Nikolajeva (2004) anvéander for att beskriva bilderboken.
Med sin analys vill Ek och Heil&-Ylikallio (2010) 6ka kunskapen om vad
barn kan antas inspireras av i bildarbetet.

Ek och Heil&-Ylikallio (2010) kommer till konklusionen att den vuxne
kan fa vardefull information om barnets tidigare méten med bilder i till
exempel barnlitteraturen, reklam, serier och andra medier. Resultaten av
analysen visar ocksa pa att den alfabetiska texten och bilden kompletterar
varandra. Den alfabetiska texten expanderar och éppnar upp innehallsfor-
staelsen i texten och tvartom. En minimalistisk text kan ocksa expanderas
av en innehallsrik bild.

Sunabacka och Heild-Ylikallio (2010) diskuterar barns multimodala tex-
ter utgaende fran en analys av fem elektroniska texter som &r skrivna av
elever i aldern 7 och 8 1 arskurs 1-2. Eleverna fick 1 uppdrag att gora en
digital berattelse utgdende fran temat Hur &r det att vara skolelev ar 2009.
Eleverna fick arbeta i grupper pa 3—4 och i texterna skulle det ingd tva
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modaliteter, alfabetisk text och bilder i form av fotografier. Innan elev-
erna inledde skapandet av berittelsen fick de bland annat information
om tekniska detaljer inom fotografi och bildutsnitt. I sin analys fokuserar
Sunabacka och Heila-Ylikallio (2010) pa dels vad texten formedlar och
dels foérhallandet mellan texten och bilden.

Sunabacka och Heila-Ylikallios resultat, som presenterades pa konferensen
Designs for Learning i Stockholm i mars 2010, visar att det finns monster
som forekommer i barnens elektroniska texter. Av de fem texter som fors-
karna har undersokt sd dterfinns barn i varje text. Endast en av texterna
innehaller en vuxen och det &r ldraren. En héndelse som aterfinns i flera
av de digitala texterna &ar rasterna mellan lektionerna. | fyra av de elek-
troniska beréttelserna finns skollunchen skildrad. Skollunchen presenteras
som en naturlig hiandelse i skoldagen. Vidare aterfinns bocker 1 fyra av de
digitala beréttelserna. Av skoldmnen finns matematiken representerad i
fyra av berattelserna. Sunabacka och Heil&-Ylikallio (2010) kan konstatera
att eleverna har planerat bildkompositionen och att de har anvént sig av
atminstone tre olika bildutsnitt (miljobild, helbild, halvbild, narbild, extrem
narbild). Resultaten av Sunabacka och Heila-Ylikallios analys visar att tva
av berattelserna ar statiska, det vill sdga, texten beskriver endast det som
sker i bilden, texten expanderar inte bilden. | de tre Ovriga berattelserna
expanderar bildtexterna bilderna pa ett eller annat satt.
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Datorskrivande i

forskola och skola






Glimtar fran forskolan

Sundom forskola i Vasa har ingatt i projekt Intelligent pa tangent i
Svenskfinland sedan varen 2009. Liksom i skolan har forskolldrarna haft
bestyr med anskaffning och installeringen av den tekniska utrustningen,
men ser man pa gladjen i barnens aktiviteter och mangden av produce-
rade bilder och texter sa verkar det ha varit vart besvaret. Forskolearet
dokumenteras genom glimtar i ord och bild. Fotografierna dr tagna av
Johanna Haggblom och texterna baserar sig pa det forskollarare Monica
Paro beréttat.

15.02.2010

EFNKLHFUHJKHFUNDFIFIUXDHCFIFIHFIFHH
BDUDFUHHCFY DFFHIHFHFDHGDHB.DFGDFD
FTYD.GHGDGHGDHSDGDE . FSDGSGFG
UFFFDWIFIWUFJLHKCFNVNJLKFLFIVFIGOHU
JHFHFVDHIHIKFDHEJDFIZHIKDFHIFFHCIKH)
FHVICNHCHVIKVHKSHIHIHCIHCHIHZHCKLF |

}
En viin kan man leka med. En viin kan man kasta
sniiboll med,

Skrivandet inleddes med pianoskrift. Barnen anvéande bada handerna pa
tangentbordet, skrev pa och beréattade sedan for en vuxen som skrev in
Oversattningen under barnets pianoskrift.
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KWRGTEYIKRYHGFUKESTKURRTEKYFSIERY
FUERTIGTEINYYYYYYYYYYTIRFYETUYERHK

Barnen lekte bokstavsjakt genom att
ringa in bokstaver i texten de sjalva
skrivit.

19.10.09

KTELRIRLGGGGGGGGGBTFY GIGTN. TIHRR.R.R
RD........LLFTMLOYUWG6OPK
YDILHUITGLUITHRPEROIUTTY PTRY TPIKOOFDO
NVVVVSENSGVVGEVVGUITRVYSTIB
SKHHHHOGFKDSIDKKKLAALJAJKISAJKLIHDSG
JHSERILAKDDDDDDDEJRIDIKJUUUUUUUUUL
UUUUIKDIEIKIHHIHHIHIHIHJHIHY TUUQGTS
UYHAGHUYHGHY HVIHUHHJHBIHIXHCSDYUYH

HOSTEN. Barnen vill ofta borja med att

En fagel log i mitt hus i fonstret. Jag lekt m::d loven. ) )
Jag har lagat mat med 16ven, Loven faller frin triden. skrlva Sltt eget namn Och dagens
datum.
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SINTEN OCH BLIXTEN GAR TILL DAGIS,

DET FINNS MANGA SAXAR | BUTIKEN

Barnen tyckte om att skriva bekanta ord
och namn. Mammas namn, pappas namn,
kompisars namn, bilmarken, traktormar-
ken, seriefigurer, dockor, mjolk...

Barnen skriver i par.
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15, 02.2010

EN
FESWEEXAHHHHIGIHUDIHGHGHGHGHGHGHGHGHGHG
HGHGHHHHHHHTTHGHGGGGOGGGGHGHITTHHHHGGGG
GOUAGHAHGHAHGHGHGHAHGAHAHAHGHHGHAHAHHA
HHHITHHHEHGEHNMHGHEHGHGHHGHHGGHHAHGHAHH
ENVENHIFHHFHFGGGGFKASDFCVHFHKSVNRHFGBHFK
DFFOSEFAWBICVHDDHGDDFUDYGFOLOPCIDFIBVCXH
HTIMESAWEFRTYUIOPNVIBJUBHHBHBHHEN
CIVHCFCHOGHDDGHEY HFIGIGHGHGHGHUGGHGHG

EN VAN KAN MAN BARA LEKA MED,
KOMPISAR AR INTE OVANNER.

De flesta barn vill skriva med MAN SKA HA ROLIGT MED ZARANDRA.
A

versaler.

/7

Det ar battre om utskrift och illustration sker under samma dag for
pa sa satt halls det skrivna i farskt minne.

. J
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Vi har uppmuntrat till lek och experimenterande vid datorn.
| de fall barnen har fragat hur nagot ord stavas har vi naturligtvis sva-
rat. Annars har vi vuxna satsat pa att uppmuntra till fritt skrivande.

1532010
15.032010
VINTER | SROGEN NATURSKOLA
JAG KAN SE FOGLAR .
VIHITTA TVA DOA TRAD
£ 0
. v
\
N "'_ .
N '-

Texter om naturskolan.
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15.04.10

MIN FAVORITLEK
FOTBAL. JFHJJG HSDHHSD HGGSH GHSH
GSHH H HHGSFGS SHSHSHSGH BNBEEBA EJEJ
EWIHIEJWEE] HISTHWVW
GIIHSGHGSJFSGFIGHF
GGDJHUVUSDHHFHGHG HFJFHJHF BFH FVHD
MATCH AR ROLIGAST
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& arbetsro vid datorerna. Ibland har

Barnen behove
vi delat upp gruppen sa att en del barn varit ute, andra

lekt och nagra skrivit pa dator.
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Aktivera, dokumentera, reagera

| foljande avsnitt beskriver Hannah Kaihovirta-Rosvik och Heidi Hoglund
estetisk lararrespons.

| den hér artikeln diskuterar vi utgdende fran vara erfarenheter som larar-
utbildare hur lararrespons kan ta sig uttryck som estetisk l&rarrespons.
Begreppet estetisk respons har vi lanat fran litteraturteorin (jfr Iser 1980;
Ostern 2002, 2008; Dstern & Heild-Ylikallio 2008) om aktiv estetisk ldsar-
respons. Genom att forsta pedagogiskt handlande i en larsituation som
en utvidgning av textkultur har vi 6verfort det ursprungliga begreppets
betydelse till undervisningssituationer inom modersmal- och litteraturun-
dervisning. I artikeln beskriver vi estetisk lararrespons som ett pedagogiskt
forhallningssatt som synliggor larupplevelser genom estetiska uttryck (jfr
Kaihovirta-Rosvik 2009). Ett estetiskt uttryck innebar inte en reproduktion
eller en direkt avbildning, ett estetiskt uttryck tillfor nagot till varlden som
inte fanns fran tidigare. Detta kan jamfdras med en larprocess som innebar
ett tillagg till individens forstaelse av varlden som inte fanns i dennes med-
vetande fran tidigare (Lindstrand & Selander 2009, s. 12). Konkret betyder
estetisk lararrespons att lararen vid planering, genomférande och utvérd-
ering av undervisningshelheter faster uppméarksamhet vid larprocessens
och larostoffets estetiska element; till exempel hur larsituationer, undervis-
ningsmaterial och laromedel berér ménniskans sinnen och kénslor.

| artikeln presenterar vi exempel pa ett pilotarbete och ett arbetssatt som vi
provat ut tillsammans med sex lararstuderande som gjort sin utbildnings-
praktik i klasserna som ingatt i utvecklingsprojektet Intelligent pa tangent
(IPT) vid Vasa 6vningsskola. Genom pilotarbetet har vi utvecklat strate-
gier for att anvanda datorn och den digitala miljon som responsverktyg i
multimodal modersmals- och litteraurundervisning. Vi har utmanat larar-
studerande att skapa estetisk lararrespons utgaende fran den nuvarande
nationella laroplanens beskrivning att “ett vidgat textbegrepp innebér att
texter kan vara fiktiva eller faktabaserade, handskrivna, tryckta, grafiska
eller elektroniska. | det vidgade textbegrepp ingar forutom skrivna och
talade texter aven medietexter, ljud, bilder, kroppssprak och kombinatio-
ner av dessa” (jfr GLGU, 2004, s. 44). Utgangspunkterna for pilotarbetet
var att inkludera det vidgade textbegreppet i lararens respons till elever
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samt att vdcka nya tankemonster kring beddmnings-, respons- och
utvarderingskultur.

De praktiska ramarna som gavs for arbetet var att de studerande skulle
anvanda sig av ett digitalt bildspel for att ge lararrespons pa elevers larpro-
cesser pa en estetisk niva (jfr Kaihovirta-Rosvik 2009; Ostern 2002, 2008).
De studerande uppmanades att forhalla sig till ett digitalt bildspel som
nagot mer an ett informationsverktyg. Vi poangterade att lararen genom ett
digitalt bildspel kan anvénda sig av sin kreativitet och skapa respons med
hela den vidgade textkulturens repertoar (bokstaver, bilder, ljud, rorelser
m.m.). Vi lyfte fram att lararen med hjalp av det digitala verktyget kan
kombinera fakta och fantasi kring larstoffet och darigenom skapa olika
stamningar och estetiska upplevelser kring de erfarenheter som en larpro-
Cess genererar.

Under vara handledningstillfallen bad vi de studerande att under de
undervisningshelheter som de genomfdrde assistera varandra och fasta upp-
marksamhet vid och dokumentera sin undervisning “on-site” till exempel
med skisser, anteckningar, digitalkamera, bandspelare eller videokamera.
Pa det har sattet skapade de studerande ett underlag och material for estetisk
lararrespons. Vi framholl att nar lararen anvander sig av det hér arbetssattet
kan lararen utdver att registrera elevaktiviteter, aldersgrupp, antal elever
eller sittordning &ven observera stdmningar, spontana kommentarer, rela-
tioner, foremal och situationer som bidrar till estetiska larupplevelser.

Forslag pa arbetsordning for estetisk lirarrespons
Vad skall man d& dokumentera?

Dokumentationen kan besta av:

« samlade tankar och idéer i relation till
tema, stoffet och genomférande

» (digital) loggbok om undervisningshelhe-
ten, kommentarer, stimningar
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+ fotografering och/eller filmning av klass-
rumssituationer och stamningar

« fotografering och/eller pa annat sétt doku-
mentation av elevernas arbeten

D3 allt material ar samlat skapar ldraren ett digitalt bildspel dér flera olika
uttryckssatt kombineras for att ge respons till eleverna. Genom att utnyttja
det digitala bildspelets mojligheter att upprepa och variera bild- och textin-
nehall, bild- och textstorlek, bild- och textkomposition, ljudinspelningar
och rorlig bild aterskapar lararen larandesituationen och ger ett meta-
perspektiv pa larupplevelserna. Lararen kan vava in olika intertextuella
referenser 1 bildspelet, bjuda pa associationer och reflektera situationer
samt stamningar fran larprocessen.

Genom pilotprojektet framkom det att estetisk lararrespons skapar mening
av det som gestaltas och hander i larandesituationen och att den har formen
av respons beror bade kansla och intellekt. Genom det digitala bildspelet
skapar lararen tid och rum fér en gemensam estetisk responsupplevelse dér
elever far ateruppleva ett yttre perspektiv pa de larprocesser de varit med
om.

Var erfarenhet ar att bade larare och elever genom estetisk lararrespons pa
ett konkret sétt blir medvetna om att Iarande ar en individuell inre process
samtidigt som det ar en social och interaktiv process som é&r situerad i tid
och rum. Den estetiska ldraresponsen sker pa flera nivéer, till exempel pa
emotionell, kunskapsmassig och kulturell niva och skapar aven situatio-
ner for fortsatt dialog kring larandeerfarenheter. Arbetssattet lyfter fram
cykliskt och tematisk larande.

Att skapa estetisk lararrespons genom ett digitalt bildspel visar att datorn
(trots att den kan upplevas som ett statiskt och mekaniskt verktyg) i mul-
timodal undervisning fungerar som ett hjalpmedel fér meningsskapande
larande- och undervisningskultur. Med hjélp av den digitala kulturen kan
lararen skapa ldrsituationer i skolan dér det finns tid och rum for att akti-
vera, dokumentera och reagera pa tillvaron.
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Léararstuderande Johanna Nylunds estetiska l&rarrespons till elever i Vasa
ovningsskola. Eleverna har arbetat med dikten Vintergatan (Topelius,
1852) som finns i litteraturboken Valters fotspar (Heila-Ylikallio, @stern,
Kaihovirta-Rosvik & Rantala, 2005).

- Vanskapens bro byggs med stenar
Vintergatan R

av karlek
Broar av vanskap och karlek G /
Broar forbi osdkerhet . v

Vanskap ar nagot
man bygger
tillsammans

Tillsammans med en
van kan man alltid

En S\fé r|ghet ér | 3 I 3 . = . _- S| e varatrygg

en vag . - i;“ l : : En viin &r alltid snall
mot nya J och kan lyssna
mojligheter

Lo

Alska mig mest
nar jag fortjanar det minst

. for da behover jag det bast

Nar jag inte varit sa snall
tyck anda om mig
fiir da behiver jag det En brevvin dr en skrivande vin
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Lirarreflektion kring det digitala klassrummet

Benita Kavander &r lektor vid Vasa ovningsskola och en av initiativ-
tagarna till projektet Intelligent pda tangent. I detta avsnitt reflekterar
Kavander kring lasande och skrivande i skolan, modersmalundervisningen
och lararnas beredskap for det digitala klassrummet. Kavander har lang
lararerfarenhet och hon har fungerat som klasslarare i projektets hdgre
arskurser 4-6.

Vad ir malet med att ga i skola?

Det gangse svaret ar att lara sig lasa, skriva och rdkna. Jag anser att dessa
formagor ar fardigheter som i stéllet for att utgéra mal ar medel for larande,
for kunskaps- och kompetensutveckling. Malen for undervisning och
larande kan med en sadan syn formuleras som att eleven ska kunna till-
agna sig, organisera och sortera, forsta och kunna tillampa kunskaper och
fardigheter utifran den undervisning skolan ger. Eleven ska genom under-
visning ges mojligheter att skapa sig olika uppfattningar och synsétt for att
sa smaningom tillagna sig reella kunskaper och fardigheter i form av ett
personligt och varaktigt kunnande. Da behdver eleverna kunna lasa, skriva
och rakna.

Hur ser du pa lisning och skrivning i skolan?

| skolsammanhang anvander vi oftast begreppen lasning och skrivning. Jag
tilltalas ocksa av uttrycken skrivande och lasande, vilka enligt min mening,
forutom mekaniska fardigheter implicerar element av tinkande, reflektion,
forstaelse och medvetenhet. Vilka begrepp som &n anvands sa utgor lasande
och skrivande fundament for manniskans larande. De ar verktyg som hjél-
per oss att utveckla var identitet och vart tankande och utgor grunden for
kommunikation mellan méanniskor. Att tillagna sig god formaga att lasa
och skriva blir med en sadan syn avgorande faktorer i larandeprocessen.
Det &r viktigt att anvanda lasande och skrivande i manga laroamnen for att
eleven ska fa verktyg for sitt tainkande, sin kreativitet och mangsidiga bild-
ning. Skolan har med andra ord en ansvarsfull uppgift. Undervisning borde
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kreeras sd att det finnas mdjligheter, tid och forutséttningar for ett kontinu-
erligt lasande och skrivande i olika larodmnen under hela skoltiden, inte
bara under de tidiga skolaren.

Hur ser du pa lisandet?

| en varld som den i dag, dar vara unga omges av sd mycket snabb och
foranderlig paverkan — av bilder, filmer, musik, spel, kontaktnit — verkar
det som om litteraturlasning allt oftare upplevs som en alltfér langsam och
uttrakande aktivitet. Detta upptacker varije larare, inte minst hos pojkarna.
Jag vill pasta att ett avstandstagande till lasande ocksa paverkar skrivandet.
De inre bilder som var och en skapar da man laser eller blir last for ar i hog
grad till nytta da man ska skapa sin egen text och kan fungera som inspi-
rationskalla till det egna skrivandet. Skrivande &r i hog grad en skapande
aktivitet och lasande tjanar som en god grundval. Det har ar fragor som
allvarligt borde lyftas fram och problematiseras, inte minst inom skolans
varld, anser jag.

Hur upplever du skolimnet modersmil och litteratur?

| skolan ar amnet modersmal och litteratur ett utpraglat kommunikations-
amne. Ordet kommunikation kommer fran latinets communicare som
betyder att nagot ar gemensamt. | undervisningen delar elever och larare
med sig av tankar, upplevelser, asikter och varderingar. Det sker i relation
till nagon annan, framst i ett verbalt samspel, men ocksa som ett satt att
mota sig sjalv. Kommunikationsfardigheter utvecklas pa manga olika sétt,
men eleverna behdver fa mojligheter att pa olika satt trana sig i att uttrycka
for att smaningom vaga formulera sig mangsidigt och éppet. Larare anlag-
ger manga olika perspektiv pa hur de vill organisera sin undervisning, i
hog grad beroende pa den syn lararen har pa larande, pa vad det betyder
att vara larare och hur lararen ser pa eleven. Enligt laroplanen ska eleverna
utveckla sin formaga att tala och uttrycka sig, att lyssna pa varandra och
kunna argumentera. | var nuvarande laroplan framhalls det att ocksa att
modersmalsundervisningen bor inga i ett funktionellt sammanhang, inte-
grerad i ett helhetsperspektiv (GLGU, 2004, s. 44). Detta kan tolkas som
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att undervisningen ska vara funktionell, det vill sdga att undervisningen
placeras in i en tematisk helhet och i undervisningen ska olika sidor av
modersmalsamnet integreras utgaende fran ett tema. En funktionell under-
visning ska byggas upp kring olika modaliteter, som drama, foto, film och
musik vid sidan om mera konventionellt lasande och skrivande. Eleverna
ar for det mesta mycket motiverade av och aktiva deltagare i dylika tema-
helheter, men problemet kan vara att fa syn pa just den enskilda elevens
larande i det kollektiva sammanhanget. | dagens skola &r detta det kanske
mest vésentliga i undervisning, att uppmarksamma hur elever lar sig och
vad de enskilt behover i fraga om végledning och stod. Detta prévar verk-
ligen lararnas didaktiska formagor. Jag ser dérfor att det finns utrymme for
olika tillvagagangssatt for och infallsvinklar pa hur (modersmals)undervis-
ning kan och boér genomforas. Det gynnar ingen att styra in undervisning
endast i en viss riktning, utan det galler att ha en bred repertoar av tillvaga-
gangssétt och strategier.

Hiinger skolan och lirarna med i den digitala utvecklingen?

Vi lever sedan lange i ett informationssamhaélle, i en digitaliserad varld
eller vilken etikett vi ma anvanda. Begrepp och sprakbruk just inom denna
sektor fordndras i dagens ldge sd snabbt att de flesta av oss ofrdnkomli-
gen ager ett gardagssprakbruk, hur uppdaterade vi an tror oss vara. Det
hér beror sjalvfallet skola och utbildning i allra hogsta grad, &ven om det i
dessa miljoer handlar om férandringar som tar tid och inte séllan sker med
stark fordrojning. Nya teknologier kraver resurser och nykunnande och
det &r for det mesta bristvaror just inom skolans och utbildningens varld.
Det beror inte bara pa konservatism eller okunskap bland larare, utan pa
avsaknad av reella forutsattningar och tillréckliga resurser. Det ar viktigt
att konstatera att dagens larare allt oftare behdver specialkunnande for att
kunna undervisa pa ett kvalificerat sitt, md det sedan gilla snart sagt vilket
amnesomrade som helst.
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Vad ir lirarens roll i det digitala klassrummet?

Vi lever i dag i en digitaliserad varld. Det aterspeglar sig inte minst i sko-
lans vardag. Déarfor talas det allmént om vikten av att larare dger digital
kompetens. Begreppet digital kompetens har manga olika definitioner. En
definition hittar vi 1 en norsk utbildningsstrategi: ” *Digital kompetens’ ar
den kompetens som bygger en bro mellan fardigheter som att l&sa, skriva
och rékna och den kompetens som krévs for att ta i bruk nya digitala verk-
tyg och medier pa ett kreativt och kritiskt satt” (UFD 2004a s. 7, citerad i
Kulbrandstad 2006, s. 272). Det finns ingen tvekan om att skolan maste
bista i skapandet av en sadan kompetens for dagens samhéallsmedborgare.
| talet om digital kompetens smyger sig inte sallan en underton in som
indikerar att den som vill kalla sig digitalt kompetent forvéantas &ga stor
skicklighet i datateknik, att den personen skall kunna handha datautrust-
ning och allmént dga ett stort programkunnande. Jag tror inte att digital
kompetens méste definieras fullt sd brett inom just var sektor. Viktigt for
oss (vanliga) larare &r att vi tillagnar oss hygglig digital kompetens for att
kunna anvénda datorn som ett pedagogiskt verktyg i undervisningen. Det
betyder inte att alla larare ocksa samtidigt maste vara experter. Om tekniken
fungerar och eleverna far tillagna sig goda tekniska basfardigheter i dator-
anvandning kan datorer bli just det stora lyft som vitaliserar undervisning
och larande pa ett fruktbart satt. For att skapa effektiv datoranvandning i
skolan behdvs &ven utrymme i timplanen for datorskolning och en tydlig
skrivning i laroplanen om vad som ska l&ras ut och laras in.

Hur ser framtiden ut?

Den digitala varlden ar redan elevernas vérld. Anvandningen av datorer, av
interaktiva tavlor och elektroniska lasplattor och inte minst av digitala laro-
medel &r inte langre en fraga om vad skolor och larare vill eller inte vill.
Digital kompetens finns redan nu inskriven 1 vara nationella laroplaner och
det ar skolans plikt att guida eleverna i den varlden. De digitala laromedlen
ar pa kraftig frammarsch och detta kréaver att lararen har en formaga och
vilja att satta sig in i anvdndandet av dem. Vi kan sakert forvénta oss en
tydligare markering av datoranvéndning och ny teknik i den kommande
laroplanen. Den viktiga fragan blir dock: Ar det informationsteknologin
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som kommer att styra larandet och larprocesserna i framtiden? Eller kom-
mer den konventionella synen pa larande i form av lararens framstallning
i mote med eleverna, med vanliga bocker och vanligt 1asande, med papper
och penna, med formaga att skriva for hand, att helt slopas? | hur hog grad
kommer allt detta kring datorer och deras vardagsanvandning att utvecklas
till en demokratifraga? Har alla barn per automatik tillgang till datorer i
hemmen och i skolan? Kommer har att skapas olika och oréttvisa villkor
for olika elever? Det finns manga fragor att stilla och inte minst kommer
skrivningen i den laroplan som &r pa kommande att indikera i hur hog grad
aven skolorna i sa fall maste fa tillrackliga resurser for att uppfylla de krav
som laroplanen kommer att stalla.

Hur framtiden an kommer att se ut vill jag anda tro att lasande och skri-
vande ar bestandiga formagor och fardigheter som behdvs for den som
skall leva och verka i ett sa kallat bildningssamhalle. Jag vill tro att det
1 framtiden fortsdttningsvis ska finnas ett vérde 1 att ta sig tid att sitta sig
med en bok i lugn och ro, mé& boken sedan finnas elektroniskt pa en lds-
platta eller som konventionella pappersblad mellan bokparmar. Métet med
det skrivna ordet, de egna bilderna som formas i ens hjarna, de egna fore-
stallningarna och fantasierna kommer forhoppningsvis alltid att berika
méanniskan, i framtiden likaval som hittills.
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